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as Schulprogramm unserer Schule vom August 2000 endet im Vorwort mit der Feststel-

lung und der Selbstverpflichtung, jenes Programm sei eine erste ,,umfassende Bestandsauf-

nahme” und der Entwicklungsprozess miisse weitergefiihrt werden. Nun, nach 16 Jahren,

erscheint es an der Zeit, erneut eine Bestandsaufhahme vorzulegen, welche die Entwick-
lung der Schule dokumentiert und Aufgaben fiir die Zukunft formuliert. Das padagogische Profil der
Schule hat sich im Grundsitzlichen nicht gedndert: Unser Weiterbildungskolleg Emscher-Lippe
(WEL) ist eine Schule fiir berufs- und lebenserfahrene Erwachsene, die nach dem Besuch der Regel-
schule und einer Berufsausbildung oder einer mindestens zweijihrigen Berufstitigkeit, der auch ande-
re Titigkeiten gleichgestellt sind (z. B. die Fiihrung eines Familienhaushaltes), die Fachhochschulreife
(Fachabitur) oder die Allgemeine Hochschulreife (Abitur) erwerben kénnen. Gemidli APO-WbK (§1)
bieten Weiterbildungskollegs ihren Studierenden ,auf der Grundlage vielfiltiger Berufs-, Lebens- und
Sozialerfahrungen neue Bildungsmaoglichkeiten, die zum nachtriglichen Evrwerb von Schulabschliissen und da-
mit zu hoherer Qualifizierung fithren”. Nachtriglich, wie es hier heil3t, sollte nicht unterstellen, dass dies
vorher ,verpasst” worden sei, womoglich gar schuldhaft, und man nun eine ,zweite Chance” erhalte.
Weiterbildungskollegs sollten vielmehr im Kontext des lebensbegleitenden Lernens in einer Wissens-
gesellschaft gesehen werden. Dazu gehort, dass Menschen in Entwicklungsphasen des Erwachenenal-
ters nach einem zunichst eingeschlagenen Berufsweg oder einer Familien- bzw. Kindererziehungspha-
se schulische Anschlussmoglichkeiten nutzen kénnen, wie unsere Schule sie bietet. Die schulrechtliche
bzw. schulorganisatorische Rahmenbedingung hat sich seit dem letzten Schulprogramm unserer Schu-
le grundlegend verindert, denn als Weiterbildungskolleg im Sinne des Schulgesetz des Landes NRW
(§ 28) mit den Bildungsgdngen Abendgymnasium und Kolleg unter einem Dach sind wir eine andere,
eine neue Schulform geworden. Als auf den Lehrerkonferenzen 2008 die Evaluation und Fortschrei-
bung des alten Schulprogramms organisatorisch und personell avisiert wurde, war nicht unbedingt
abzusehen, dass die Arbeit daran bis zum Jahr 2016 dauern wiirde. Das vorliegende Schulprogramm
ist das Ergebnis der kontinuierlichen Arbeit einer Redaktionsgruppe, deren Aufgabe das Verfassen
neuer Beitrdge und die Bearbeitung von Beitrigen aus dem Kollegium war. In dieser Redaktionsgrup-
pe wirkten die Kolleginnen Goéniil Candan, Gabriele Fleischauer-Niemann, Anja Held und Maria
Pengelley mit, denen grofler Dank fiir ihre konzeptionelle Arbeit und deren Verschriftlichung sowie
die mitunter miihsame, am Ende aber lohnenswerte Redaktionsarbeit gebiihrt. Koordiniert wurde
diese Arbeit von Dr. Torsten Menkhaus, ohne dessen stets umsichtige, geduldige Begleitung der Ar-
beit und sachlich gebotenen Forcierungen des Prozesses in Phasen nachlassender Zielspannung in der
Arbeit der Gruppe, das Schulprogramm des WEL in der vorliegenden Form nicht moglich geworden
wire. Die Entscheidung fiir die unverkennbar textlastige Version eines Schulprogramms (und der
bewusste Verzicht auf bildgestiitzte Zusitze, Dokumentationen etc.) ist letztlich eine pragmatische
gewesen. Es ging darum, den Umfang des Schulprogramms, der ohnehin bemerkenswert ist, zu be-
grenzen und die Kosten fiir den Druck in vertretbarem Mal3 zu halten. Das Schulprogramm soll abbil-
den, wie das WEL zu Beginn des Schuljahres 2016/17 profiliert ist und welche Entwicklungsaufgaben
vor den Kolleginnen und Kollegen liegen. Angesichts des Engagements der Kolleginnen und Kollegen
am WEL ist es auch mehr als wahrscheinlich, dass auf der Basis des vorliegenden Schulprogramms
unsere Schule ihrer Bedeutung in der Bildungsregion Emscher-Lippe auch in Zukunft gerecht wird
und nach angemessener Zeit erneut — vielleicht in Form und Inhalt respektive medial anders — Bilanz
ziehen und wiederum newue oder verinderte Perspektiven formulieren wird.
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0. Entwicklungsperspektiven eines Leitbildes — Erginzungen (2016)

as Weiterbildungskolleg Emscher-Lippe hat sich in den letzten Jahren in quantitativer

Hinsicht auBerordentlich dynamisch entwickelt. Im Schuljahr 1999/00 begann das

Schuljahr noch mit 279 Studierenden (davon 45 Kollegiaten), im Schuljahr 2010/11
waren es 673 Studierende (360 Kollegiaten), zu Beginn des Schuljahres 2016/17 sind es eta 550
Studierende (350 Kollegiaten). Das Kollegium ist mitllerweile von 23 (im Jahr 2000) auf auf 48
Kolleginnnen und Kollegen angewachsen.

Das Wachstum der Schule ging einher mit einem grundlegenden schulorganisatorischen
Wandel des ehemaligen ,Abendgymasiums der Stadt Gelsenkirchen“. Auch wenn grundlegende
Weichenstellungen in Richtung Funktionswandel der Schule, vor allem die Einrichtung eines
Kollegzweiges (im Jahr 1997), bereits im letzten Schulprogramm erkennbar werden, hat sich die
schulrechtliche bzw. schulorganisatorische Entwicklung zu einem Weiterbildungskolleg — im
Sinne des Schulgesetz des Landes NRW (§28 ) mit den Bildungsgingen Abendgymnasium und
Kolleg unter einem Dach —in den zuriickliegenden Jahren als neue Schulform transformiert.

Diese Transformation der seinerzeitigen ,Biindelschule” zur schulorganisatorischen Kon-
struktion eines Weiterbildungskollegs bedingte und bedingt schulorganisatorische Entwick-
lungsaufgaben wie die unterrichtsorganisatorische Abstimmung und ggf. Vernetzung und Nut-
zung von Synergieeffekten im komplexen Gesamtsystem WEL, zu dem im abendgymnasialen
Bereich der Bildungsgang abitur.online.nrw seit 2005 hinzugekommen ist.

Mit der Einbindung der Weiterbildungskollegs in die landesweit durchgefiihrten teilzentra-
len Abiturpriifungen seit 2008 und anderen Bestrebungen einer Angleichung der Ausbildungs-
und Priifungsordnung der WbKs an die gymnasiale Oberstufe der Regelschulen wird im Ubrigen
gewihrleistet, dass das Abitur am Weiterbildungskolleg dem der Regelschule nicht nur gleich-
wertig, was es immer war, sondern zunehmend gleichartig ist.

Das spezifische Schulprofil des ,Weiterbildungskollegs Emscher Lippe®, wie die Schule seit
2001 heilit, ist auch weiterhin, wie im Schulprogramm 2000 formuliert, einem ,aufklirerisch-
demokratischen Selbstverstindnis® verpflichtet. Dies betrifft die grundlegenden Bildungsziele der
Forderung von Miindigkeit, Kritikfihigkeit und des solidarischen Handelns, aber ebenso eine
demokratische Schulkultur, die Studierenden ein hohes Mall an Partizipation erméglicht — von
der Paritit in den Gremien der schulischen Mitwirkung bis hin zu den ,Studierendenkonferen-
zen”. Dieses Selbstverstindnis soll auch einfliefen in die AuBendarstellung der Schule mit thema-
tisch entsprechend konturierten Schulveranstaltungen, die die Schule in die Stadt und Region
hinein 6fthen. Die in den letzten Jahren im Rahmen der ,Schalker Gespriche® mit groBer offent-
licher Resonanz durchgefiihrten Veranstaltungen und Ausstellungsprojekte in unserer Schule -
»Reichsbanner,” Deutschsprachige Nobelpreistriager”,” Deutschtiirkische Literatur®- haben das
spezifische erwachsenenpéddagogische Profil unserer Schule wirkungsvoll im Bewusstsein politi-
scher Entscheidungstriger und einer interessierten Offentlichkeit verankert. In den letzen Jahren
profilierte sich das WEL als ,,Schule ohne Rassismus-Schule mit Courage® (seit dem Jahr 2011)
sehr deutlich im Bereich der Aufkliarungs- und Priventionsarbeit bei der Bekdmpfung gruppenbe-
zogener menschenfeindlicher Ideologien wie Rechtextremismus, Antisemitismus und religioser
Extremismus (Salafasismus) mit zahlreichen 6ffentlichen Schulveranstaltungen (etwa einer ottent-
lich sehr breit wahrgenommenen Podiumsdiskussion zum Thema ,Jihadismus®). Den hohen Stel-
lenwert, den Demokratiepddagogik im Schulprofil besitzt, unterstreichen auch Projekte und Pro-

Jektkuse, die in ihrer Wirkung nachhaltig Themen einer demokratischen Erinnerungskultur mit



lokal- und regionalgeschichtlicher Vorortung aufgegriffen haben (etwa das ,Kapp-Putsch-
Mahnmal in Gelsenkirchen oder das Projekt ,Liga Terezin®).

Die Bildungspartnerschaft mit dem Institut fiir Stadtgeschichte Gelsenkirchen (ISG) bietet
der Schule einen idealen institutionellen Rahmen fiir historisch-politische Aufkldrungsarbeit im
Rahmen einer demokratischen Erinnerungskultur wie auch fiir die in besonderer Weise erwach-
senengerechte praxiswissenschaftlichen und wissenschaftspropddeutischen Arbeitsmoglichkeiten
der Studierenden in Projektkursen. Eine enge Zusammenarbeit mit der Jiidischen Gemeinde und
der christlich-jiidischen Gesellschaft in Gelsenkirchen unterstiitzt die vielfiltigen Aktivititen der
Schule zur Bekimpfung antisemitscher Einstellungen .
Das WEL ist seit dem Sommersemester 2016 Telnehmer-Schule der landesweiten Kampagne
»ochule der Zukunft — Bildung fiir Nachhaltigkeit 2016-2020“ und strebt an, im Rahmen der
Kampagne die Auszeichnung ,BNE als Schulprofil“ zu erhalten. Das im Schulprogramm
dokumentierte  Nachhaltigkeitskonzept ~ der  Schule, das sich am  Modell des
Nachhaltigkeitsdreiecks* (Okologie, Okonomie, Soziales) orientiert, formuliert als Ziel, dass das
WEL ,im Rahmen des Bildungsauftrages der Schule seine Studierenden, die als Erwachsene
auflerhalb der Schule bereits eigenverantwortlich leben und in ihrem Alltagsleben in
unterschiedlicher Weise Verhaltensweisen der Nachhaltigkeit reflektieren und praktizieren,
Wissen und Gestaltungskompetenz im Bereich der Nachhaltigkeit vermitteln und in praktischer
Gestaltung des Lernortes WEL erfahrbar machen® mochte.

In den letzten Jahren prégte sich die regionale Ausrichtung unserer Schule schirfer aus. Nach wie
vor stammt etwa die Hilfte unserer Studierenden aus Gelsenkirchen, die andere Hilfte aus dem
nordlichen Ruhrgebiet (und damit im Wesentlichen aus der ,Emscher-Lippe-Region®). Die Ent-
wicklungsmoglichkeiten der Schule in dieser Hinsicht sind mit der Verlagerung des Schulstan-
dortes nach Gelsenkirchen-Resse, in den Nordosten der Stadt, durchaus giinstiger geworden.

Fiir den Standort Dorsten, an dem seit 1986 eine Auflenstelle vorgehalten wurde, um im
nordlichen Ruhrgebiet ein ortnahes Angebot des Abendgymnasiums Gelsenkirchen zu schaften,
bedeutete diese raumliche Verlagerung der Hauptstelle allerdings, dass der bereits vorher festzu-
stellende Trend abnehmender Studierendenzahlen verstiarkt wurde bzw. sich verstiarken wiirde.
Da die AuBlenstelle Dorsten perspektivisch die Mindestgréflenzahlen fiir Eingangsklassen kaum
noch, fiir eine funktionsfihige Oberstufe gar nicht mehr realisieren konnte, wurde die Kooperati-
onsvereinbarung mit der Stadt Dorsten zum Ende dieses Schuljahres (2010/11) von allen Betei-
ligten einvernehmlich beendet. Nach 25 Jahren erfolgreicher Arbeit an der Auflenstelle Dorsten
war dieser Schritt durchaus schmerzlich, aber unumginglich, angesichts der Notwendigkeit, die
ohnehin angespannten personellen Moglichkeiten der Schule effektiv und bedarfsgerecht am
WEL in Gelsenkirchen-Resse einzusetzen.

Die regional ausgerichteten Kooperationskurse mit den Volkshochschulen in Marl, Bottrop
und Oer-Erkenschwick (ab 2016/17) fithren vor Ort zur Fachhochschulreife und erméglichen so
ein wohnortnahes Anschlusslernen fiir FOR-Absolventen der VHSn, die, wenn die Voraussetzun-
gen erfiillt sind, in Gelsenkirchen anschlieBend die Allgemeine Hochschulreife (AHR) erwerben
konnen.

Der Bedeutungszuwachs, den die FFachhochschulreife (FHR) als Abschlussziel von Studieren-
den am WEL insgesamt gewonnen hat, wird mit Blick auf die immer dichter werdende (Fach-
JHochschullandschaft im Ruhrgebiet nachvollziehbar. Mit der Westfilischen Hochschule in Gel-
senkirchen und ihren AuBenstellen in Recklinghausen und Bocholt und Fachhochulen in Bochum
und Bottrop liegen attraktive Studienangebote vor der Haustiir. Das WEL wird den Bediirfnissen



gerade von erwachsenen Studierenden an Weiterbildungskollegs, den Ubergang in die Hochschu-
len moglichst zielfiihrend und effektiv zu gestalten, durch intensive Studienberatungsangebote
gerecht. Zum einen hat das WEL formliche Kooperationen mit Fachhochschulen der Region ab-
geschlossen — mit der Westfilischen Hochschule zum Zwecke gezielter Talentférderung und der
Technischen Hochschule Georg Agricola (Bochum) mit gezielter Studienberatung im Bereich der
Ingenieurswissenschaften.

Bereits seit 2013 kooperiert das WEL mit der geisteswissenschaftlichen Fakultit der Univer-
sitdt Duisbur-Essen. Von dieser Kooperation profitieren die Abiturienten des WEL (,,privilegierte
Studienberatungeratung®) wie das Kollegium (in Form von schulinternen Fortbildungen oder von
der UDE betreuten Schulprojekten).

Der bereits 2000 im Schulprogramm reflektierte Strukturwandel gerade im ndérdlichen
Ruhrgebiet dauert an. Unsere Schule sieht sich im Rahmen einer regionalen Bildungsregion, an
deren Vernetzung wir als Schule aktiv beteiligt sind, den Erfordernissen dieses Strukturwandels
verpflichtet: Soziookonomische Wandlungsprozesse und -briiche bedingen und erzwingen Neu-
orientierungen in der Berufs- und Lebensplanung von Menschen. Hoherwertige Bildungsab-
schliisse konnen hier hilfreich sein, hiufig sind sie eine unabdingbare Voraussetzung fiir berufli-
ches Fortkommen.

Dass die Bediirfnisse weiterbildungsinteressierter Erwachsener sehr unterschiedlich sind und
Jje nach beruflicher und/oder personlicher Situation differenzierte Angebotsstrukturen erfordern,
spiegelt sich bereits im letzten Schulprogramm wider. Gegeniiber dem letzten Schulprogramm

hat sich gleichwohl in dieser Hinsicht schulorganisatorisch zweierlei gravierend geéndert:

- die Einfithrung von ,Abitur-Online.nrw“ am WEL seit 2006 fiihrte und fiihrt zu einer
Diversifizierung des Angebots der Schule im Bereich des berufsbegleitenden Studiums und wird
das Abendgymnasium in Zukunft vermutlich strukturell verdndern, sei es durch eine Vernetzung
beider Bereiche und die Ausweitung von blended learning, sei es durch eine quantitative Verlage-

rung zugunsten von abitur-online.nrw;

- im Rahmen des Wandels zu einem ,,Weiterbildungskolleg” nimmt die Bedeutung des Kol-
legzweigs im Gesamtsystem des WEL bestiandig zu. Als Vollzeitschule bindet das Kolleg den
groBiten Teil der Lehrerstunden, die Studierendenzahlen in diesem Bereich sind erheblich ge-
wachsen, wihrend die im abendgymnasialen Segment der Schule in etwa gleich blieben. Da im
Rollegbereich der Schulbesuch nicht an die Berufstitigkeit gebunden ist, sondern Absolventen
anderer Weiterbildungseinrichtungen mit der FOR (Abendrealschule, VHSn) die M&glichkeit des
Erwerbs der IFachhochschulreife geboten wird — etwa 40 % der Kollegiaten — ist die Studieren-
denschaft hier anders zusammengesetzt und vor allem beziiglich des Leistungsvermogens und der
-bereitschaft deutlich heterogener als im herkommlichen abendgymnasialen Bereich. Die Studie-
rendenschaft im Kollegbereich weist auch einen signifikant hoheren Anteil an Studierenden mit
Migrationshintergrund auf. Lerngruppen im Kollegbereich des WEL sind vielfach heterogen:
altersmiBig, bildungs- und berufsbiografisch, leistungsmiBig und ethnisch-kulturell — entspre-
chend groB} sind die pddagogischen Anforderungen in diesem Bereich der Schule, insbesondere

was das IForder- und das Integrationskonzept der Schule betrifft.

Das Forder- und Integrationskonzept ist eine ganz entscheidende Entwicklungsaufgabe im
Schulprogramm des WEL. Am WEL studieren erwachsene Lerner aus iiber 20 verschiedenen

Nationen bzw. mit einem entsprechenden Migrationshintergrund, den weitaus groBten Anteil



davon stellen tiirkischstdmmige Studierende. Die regionalspezifische Verortung der Schule be-
dingt einen signifikant hohen Anteil dieser Studierendengruppe. Mit dem Alleinstellungsmerkmal
unserer Schule, das einzige Weiterbildungskolleg in Nordrhein-Westfalen zu sein, das Tiirkisch
als Zweite Fremdsprache anbietet, setzen wir ein deutliches Zeichen im Sinne von Férderung und
Integration von Menschen aus sogenannten ,bildungsfernen tiirkischstammigen Schichten. Fiir
junge Erwachsene der zweiten und dritten Einwanderergeneration kann ein solches Angebot zum
einen eine , Turofther“-Funktion zur schulischen Weiterbildung tiberhaupt darstellen, zum ande-
ren kann es helfen, die eigene sprachlich-kulturelle Identitdt zu festigen und ihre sprachlichen
Kompetenzen zu erweitern, um so ihre gesellschaftliche Integration zu befordern. Da der Tiir-
kisch-Unterricht nicht nur von ,Muttersprachlern® besucht wird, sondern auch von ,Nicht-
Muttersprachlern®, bietet sich in diesem Fach ein besonders gutes Feld fiir interkulturelles Ler-
nen im Unterricht und tiber diesen hinaus in die Schuléffentlichkeit.

Nicht nur, aber hauptséchlich mit Blick auf migrantische Studierende wurden und werden am
WEL Foérderkonzepte entwickelt und umgesetzt, die von MalBnahmen der @ufleren Differenzie-
rung (,IFérderklassen®) tiber ,Vertiefungsficher” in den Kernfichern bis hin zu zusétzlichen An-
geboten in Kooperation mit MERCATOR-Foérderprogramm) reichen. Kern des Forderkonzepts
sind nunmehr ,Lernwerkstitten® fiir alle fachlichen Aufgabenfelder, die hinsichtlich der zeitlichen
Strukturen und der methodisch-stoftlichen Gestaltung flexibel strukturiert sind und moglichst
zielgenau und wirksam die jeweiligen individuellen Férderbedarfe von Studierenden aufgreifen
sollen. Mit der Beteiligung der Schule am Projekt RUHRFUTUR ,,Sprachbildung” (2015-2017) soll
im Kollegium das Problembewusstsein geschirft und die notwendige didaktisch-methodische
Expertise vermittelt werden, insbesondere sprachsensiblen Fachunterricht als wesentlichen Bau-
stein einer wirkungsvollen Sprachférderung in die Unterrichtspraxis zu implementieren. Alle
FordermaBnahmen lassen sich letztlich in einem kohédrenten Konzept individueller Forderung
biindeln, wie es im Schulprogamm ausgewiesen ist.

Das erwachsenenpiddagogische Leitbild des WEL ist angesichts der Schulstruktur mit sehr
unterschiedlichen Bildungsgingen und jeweils wiederum sehr heterogenen Lerngruppen nicht
leicht zu bestimmen: Es sollte zunichst auf allgemeinen erwachsenenpidagogische Grundan-
nahmen basieren, wonach erwachsene Lerner dann motiviert sind zu lernen, wenn ihre Bediirfnis-
se und Interessen durch Lernen befriedigt werden konnen, dass Erwachsene lebenszentriert ler-
nen und Erfahrung eine zentrale Ressource des Lernens darstellt und dass Erwachsene ein
ausgesprigtes Bediirfnis nach Selbststeuerung des Lernprozesses haben (vgl. Malcolm S. Know-
les: Lebenslanges Lernen. Andragogik und Erwachsenenbildung.Miinchen ¢ 2007, S.64). Um fol-
gende Problemfelder einer gelingenden erwachsenenpiddagogischen Praxis kreist, biindelt man
den Tenor der Lehrer- und Schulkonferenzen und der Stufenkonferenzen, die Diskussion an unse-

rer Schule:

- ,Fordern und Fordern“: Studierende am WEL erfiillen zunichst formal die Aufnahmevo-
raussetzungen und haben einen Anspruch darauf, dass die Schule eine Unterrichtsqualitit
gewihrleistet, die diesen Studierenden das Erreichen des IFachabiturs und Abiturs ermog-
licht. Studierende kommen zum WEL in der Regel mit einem positiven Selbstkonzept: Sie
trauen sich zu, ein selbst gestecktes Ziel zu erreichen und das, obwohl ihre personliche
Bildungsgeschichte héufig eine ,gebrochene” ist, Misserfolge aufweist oder von (oft ent-
wicklungspsychologisch zu erklirender) Demotivation geprigt war. Leistungsbereit-
schaft, die hieraus erwichst, wird am WEL gefordert und unterstiitzt. Das Anforde-



rungsniveau der Fachhochschulreife und des Abiturs definiert allerdings Leistungen, die
Lehrerinnen und Lehrer auch einfordern miissen. Insbesondere dann, wenn aus unter-
schiedlichen Griinden, das Leistungsverhalten von Studierenden nicht angemessen ist,
miissen Zweck und Ziel des Schulbesuchs am WEL nachdriicklich unterstrichen werden.
Ein erwachsenenpidagogische Leistungsbegriff setzt dabei immer voraus, den einzelnen
Studierenden in seiner ganz besonderen beruflichen bzw. familidr-sozialen Situation im
Blick zu haben. Fordern und Fordern ist daher ohne ein dichtes Netz von Beratung, so wie
es das Beratungskonzept der Schule vorsieht, nicht umsetzbar.

sErwachsenengerechter Umgang miteinander”: Die Interaktion am WEL griindet auf
dem Grundsatz wechselseitigen Respekts erwachsener Menschen. Auf der Beziehungs-
ebene gilt das Bemiihen um symmetrische Kommunikation. Hoflichkeit, sprachlich und
habituell, im Umgang aller Menschen, die am WEL unterrichten, studieren oder im
Schulbetrieb arbeiten, ist eine unabdingbare Voraussetzung fiir das Gelingen eines er-
wachsenengerechten Umgangs miteinander. In der padagogischen Praxis allerdings hat
unsere Schule mit mit ,multiplen” Formen des Erwachsenseins zu tun — einer Bandbreite
zwischen verldngerter Jugend und bereits ckonomisch selbststindigen, gesellschaftlich
handlungstihigen Erwachsenen. In den heterogenen Strukturen des WEL ist daher ein so
verstandener erwachsengerechter Umgang miteinander in manchen Segmenten selbst-
verstiandliche Praxis, in anderen dagegen eine dauernde (padagogische) Aufgabe.
sErwachenengerechte Lernkultur”: Im Kern muss das Lernen am WEL ein selbstverant-
wortliches und selbstgesteuertes Lernen der Studierenden erméglichen und entwickeln
und damit an das Selbstkonzept erwachsener Lerner als ,selbstgesteuerte® Lerner an-
kniipfen. Erwachsenengerechte Lernprozesse sollten immer lebensbezogen-kontextuell
und problemorientiert konzipiert sein. Leistungsbewertung muss erwachsenenen Lernern
gegeniiber besonders sorgtiltig kriterienorientiert und transparent sein; sie ist einem pa-
dagogischen Leistungsbegriff verpflichtet, der neben objektiven Leistungskriterien auch
soziale und individuelle Dimensionen des Lernens umfasst.

»,Miindigkeit, Partizipation und sozial verantwortliches Handeln“: Am WEL werden
Schulabschliisse erworben, die den Zugang zur Hochschule eroffnen. Darin allein er-
schopft sich der Bildungsauftrag unserer Schule jedoch nicht. Unterricht und Schulleben
will unseren Studierenden in einem umfassenden, durchaus emphatischen Sinn , Raum fiir
Bildung® sein — Bildung verstanden als Fahigkeit zu selbstbestimmtem, kritischen Den-
ken, zur Teilhabe am gesellschaftlichen und kulturellen Leben und zu einem Leben in so-

zialer Verantwortung, das unabdingbar interkulturelle Kompetenzen voraussetzt.



1. Die Struktur des WEL

as WEL umfasst zwei Bildungsginge: berufsbegleitend das Abendgymnasium (als klas-

sisches Abendgymnasium mit voller Pridsenzzeit und alternativ als Lehrgang abitur-

online.nrw) und die Vollzeitschule des Kollegs. Diesen beiden Bildungsgingen sind Vor-
kurse (in Abend- und Vormittagsform) vorgelagert. Bei bestimmten Voraussetzungen muss bzw.
bei entsprechendem Bedarf kann der Vorkurs besucht werden, der gezielt auf die Einfithrungs-
phase vorbereitet.

Beide Bildungsginge des WEL gliedern sich in eine Einfithrungsphase, die zwei Semester um-
tasst und als Unterricht in Klassenverbinden sowie klasseniibergreifenden Wahlpflichtfichern
organisiert ist. Ihr schlief3t sich die Kursphase im Umfang von vier Semestern an, die die Bele-
gung von zwei Leistungs- und vier (Abendgymnasium) bzw. 6 bis 7 (Kolleg) Grundkursen erfor-
dert.

1.1 Das Abendgymnasium

Das Abendgymnasium in Gelsenkirchen besteht seit 1948. Als abendgymnasialer Zweig des heu-
tigen WEL ist es ein stabiles Segment im Bildungsangebot dieser Schule. Der abendgymnasiale
Bildungsgang richtet sich an berufstitige Erwachsene und Personen, die aus familidren oder per-
sonlichen Griinden abends das Abitur nachholen méchten. Der Unterricht findet an fiinf Tagen
statt. Unterrichtsorganisatorisch wird angestrebt, dass der Kernunterricht montags bis donners-
tags stattfindet, der Freitagabend fiir Zusatzangebote (2. Fremdsprache), Klausurtermine und
Forderunterricht frei bleibt. In der Regel beginnt der Unterricht um 17:45 Uhr und endet um
21:45 Uhr, ein fritherer Beginn (um 17.00 Uhr) ist aus unterrichtsorganisatorischen Griinden
aber punktuell notig.

Im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld bietet das WEL die Fécher Deutsch,
Englisch, Lateinisch, Franzosisch, an, mit Alleinstellungsmerkmal unter den Abendgymnasien in
NRW zusitzlich Tiirkisch und Kunst sowohl in der Einfithrungs- als auch Kursphase. Das gesell-
schaftliche Aufgabenfeld wird mit dem Fach Geschichte/Sozialwissenschaften abgedeckt, daneben
konnen Soziologie, Volkswirtschaftslehre oder Erziehungswissenschaft angewihlt werden. Im
mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeld werden die Ficher Mathematik
und Biologie unterrichtet.

Abendgymnasiasten sind nach wie vor zumeist Erwachsene, die beruflich etabliert sind,
gleichwohl das Fachabitur oder Abitur anstreben, um sich langfristig neue berufliche Perspekti-
ven in der Regel iiber ein Studium zu erdfthen. Daneben gibt es Studierende, deren Familiensitua-
tion oder aktuelle soziale Situation den Besuch einer Abendschule bedingt.

In einem Zeitrahmen von 20-22 Wochenstunden werden Kompetenzen erworben, die fiir eine
erfolgreiche Abschlusspriifung notwendig sind. Das seit dem Jahr 2008 in Nordrhein-Westfalen
eingefiihrte Zentralabitur macht es notwendig, den Unterricht so zu konzipieren, dass in einem
konzentrierten Lernumfeld die geforderte Obligatorik erarbeitet werden kann. Dabei kommen
grundsitzlich didaktische Konzepte zum Tragen, die einen zielorientierten Unterricht gewéhr-
leisten, wobei das Konzept des exemplarischen Lernens in besonderer Weise den strukturellen
Bedingungen des Abendgymnasiums wie auch lernpsychologischen Bedingungen des Erwachse-
nenlernen gerecht werden kann. Dass dieses Vorgehen, das die Lernkultur am WEL erkennbar
pragt, zielfithrend ist, dokumentieren die Erfolge im Rahmen der zentralen Abschlusspriifungen.

Die schulinternen Lehrplidne orientieren sich an den Erwartungen und Bediirfnissen der erwach-
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senen Studierende, da insbesondere lebens- und berufserfahrene erwachsene Lerner sinnstiftende
Lerninhalte benotigen. Die Vorgaben des Zentralabiturs stellen letztlich aber den Bezugsrahmen
fiir die Themenauswahl dar, sodass in der abendgymnasialen Unterrichtspraxis das erwachsenen-
padagigisch wiinschenswerte Prinzip der Adressatenorientierung nur bedingt eingelost werden
kann.

Der Besuch des abendgymnasialen Bildungsganges stellt fiir den Einzelnen eine grofe Her-
ausforderung dar und erfordert ein hohes Mall an Disziplin. So miissen berufliche und private
Verpflichtungen mit einem regelméBigen Schulbesuch in Einklang gebracht werden. Fiir den
AuBenstehenden stellen sich diese duleren Rahmenbedingungen auf den ersten Blick als sehr
belastend dar. Tatsdchlich ist die Quote der ,Abbrecher” gerade in den ersten beiden Semestern
aus unterschiedlichen Griinden leider ziemlich grof.

Dass sich angesichts der fiir das Abendgymnasium strukturbestimmenden Doppelbelastung
Schule — Beruf/Familie seit nunmehr iiber sechs Jahrzehnten Studierende fiir diesen Bildungs-
gang entscheiden und diese Phase ihres Lebens in der Riickschau héufig als sehr bereichernd und
gewinnbringend charakterisieren, erscheint zunéchst tiberraschend. Betrachtet man den Sachver-
halt etwas genauer, so erklért sich diese Beurteilung durchaus. So erkennt der Einzelne, welche
Leistungsvermogen und Potenziale in ihm ruhen. Die Herausforderung erfolgreich zu meistern,
stellt eine wichtige Erfahrung dar. In diesem Kontext muss neben dem Qualifikationszuwachs
auch die soziale Komponente in den Blick genommen werden. Es werden neue Kontakte zu Leh-
renden und Mitstudierenden aufgebaut, die fiir eine erfolgreiche Schullaufbahn zentral sind.
Stabile Lerngruppen sorgen in der Regel dafiir, dass die Studierenden Unterstiitzung finden,
wenn die Doppelbelastung als nicht mehr tragbar empfunden wird. Gegenseitige Hilfestellungen
und freundschaftliche Verbindungen verhindern vielfach die vorzeitige Beendigung der Schul-
laufbahn. Dieser Aspekt darf nicht unterschitzt werden, da man sich bewusst machen muss, dass
der Besuch des Abendgymnasiums eine deutliche Reduzierung privater Kontakte bedeutet. Die
Einbindung in harmonische und stabile Klassen und Kurse stellt ein wichtiges Korrektiv dar.
Dieser Aspekt wird von vielen Absolventen im Nachgang als stabilisierendes Element charakteri-
siert. So wird das Ende der Schulzeit am Abendgymnasium, neben der berechtigten Erleichte-
rung, auch vielfach bedauert.

Obgleich der kontinuierliche Besuch des Unterrichts fiir einen erfolgreichen Abschluss uner-
lasslich ist, konnen berufliche oder private Griinde temporir zu Unterrichtsversaumnissen fiih-
ren. Das WEL hat fiir diese Problemlage Losungsmoglichkeiten entwickelt, indem es die Auswei-
tung von Blended Learning vorantreibt. In diesem Kontext bieten sich Synergien mit dem
Lehrgang abitur-online.nrw an, der erfolgreich das internegestiitzte Selbststudium praktiziert. Die
Vernetzung beider Bildungsginge kann zur Reduzierung von Abbriichen fiihren, indem passge-

nau auf die individuellen Bediirfnisse des Einzelnen eingegangen wird.
Ausblick und Perspektiven

Die rasanten Strukturverdnderungen in der Arbeitswelt, vor allem Arbeitsverdichtung, Flexibili-
sierung und die Zunahme prekdrer Beschiftigungsverhiltnisse, erforderten und erfordern die
Anpassung der Angebotsstrukturen im Abendgymnasium, um Weiterbildungswilligen auch zu-
kiinftig Chancen beruflich oder personlich motivierter (Schul-)Bildung zu eréffnen. Eine grundle-
gende Weichenstellung in Richtung Angebotsdifferenzierung im Abendgymnasium ist das Ange-
bot des Lehrgangs abitur-online.nrw.).

In Zukunft wird die Vernetzung und Kooperation der Bildungsginge abitur-online.nrw und

Abendgymnasium noch weiter ausgebaut. Beide abendgymnasialen Lehrgénge konnen in der
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Einfuhrungsphase noch getrennt voneinander angeboten werden und damit den spezifischen Be-
diirfnissen und Befahigungen (Lerndispositionen) der Studierenden gerecht werden. Um die An-
gebotsvielfalt im Bereich der Zweiten Fremdsprache — Franzosisch, Tiirkisch, Lateinisch — auch
in beiden Lehrgingen des Abendgymnasiums zu realisieren, werden diese Kurse in der Blended-
Learning Variante des Lehrgangs abitur-online.nrw organisiert.

Mit Beginn der Qualifikationsphase kann eine Vernetzung der Lehrgénge sinnvoll werden, um
eine groflere Auswahl an Leistungskurstichern zu realisieren. Mit der erfahrungsgemil starken
Abnahme der Studierenzahlen in den beiden letzten Semestern der Qualifikationsphase in beiden
abendgymnasialen Lehrgingen ergibt sich ein systemischer Zwang, Ressourcen zu biindeln und
effektiv zu organisieren. Fiir den abendgymnasialen Lehrgang bedeutet dies, dass im 5. und 6.
Semester Blended-Learning- Anteile in der Unterrichtsorganisation zunehmen werden, etwa
durch die Zusammenlegung von abendgymnasialen und abitur-online-Kursen.

Neben der Verzahnung mit anderen Bildungsgingen werden weitere unterrichtsorganisatori-
sche Konzepte fiir den abendgymnasialen Zweig zum Tragen kommen, die insgesamt das Ange-
bot bedarfsgerechter gestalten und wesentlich auch die Abbrecherquote senken sollen. Dabei sind
unterschiedliche Modelle denkbar:

» Die Reduzierung auf vier Unterrichtstage, an denen der ,Kernunterricht” stattfindet,
konnte den Bediirfnissen einiger Studierender entgegen kommen. Unterrichtsorgani-
satorisch wiirde dies eine Ausweitung der Unterrichtszeiten bedeuten (Unterichtsbe-
ginn um 17.00 Uhr), was bei vielen Berufstitigen allerdings problematisch wiirde.
Die Ausweitung von Blended Learning bereits in der Einfuhrungsphase (z. B. bei der
Zweiten Fremdsprache) konnte dieses Problem verkleinern. Der Umfang des Prisen-
zunterrichts konnte dann weitgehend in der herkommlichen Unterrichtszeit abge-
deckt werden. Grundsitzlich erscheint das Modell des Blended Learning besonders in
den spiteren Semestern tragtihig zu sein, da die ,klassischen” Abendgymnasiasten zu
diesem Zeitpunkt die entsprechenden methodischen, medialen und fachlichen Kompe-
tenzen erworben haben sollten. Die Ausweitung von Blended-Learning fiir die her-
kommlichen Abendgymnasiasten muss durch begleitende Forderstrukturen in den

Semestern 3 und 4, v. a. Hilfen bei den Distanzaufgaben, abgestiitzt werden.

» Die Weiterentwicklung des abendgymnasialen Zweiges soll jedoch nicht nur durch
die Neuorganisation der Unterrichtszeiten gekennzeichnet sein: Dariiber hinaus ist es
aus Sicht der Schule zwingend, dem Einzelnen ausreichend Aufmerksamkeit zu wid-
men. So wird durch die Umstrukturierung der Einstiegsphase erreicht, dass die Stu-
dierenden geniigend Zeit bekommen, an ihrer neuen Schule ,anzukommen® und die
Schule, die Lehrer und die Mitstudierenden erst einmal kennenzulernen. Ferner ist es
wichtig, dass wihrend der gesamten Schullautbahn ein Vertrauensverhiltnis aufge-
baut wird. Studierende, die mit privaten oder beruflichen Problemen belastet sind,

finden in der Schule Ansprechpartner, die fiir Beratungen zur Verfiigung stehen.

» Daneben wird die stetige Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitit angestrebt. Ko-
operative Lernformen, auch projektorientierte Arbeitsphasen, die neben ihren lern-
psychologischen Vorziigen auch ein gutes Lern- und Arbeitsklima begiinstigen kon-
nen, gilt es zunehmend in den Unterricht zu verankern, um schlieBlich auch auf
diesem Wege dafiir zu sorgen, dass stabile Lerngruppen entstehen. Daneben unter-
stiitzt die Schule ausdriicklich alle Aktivititen, die gruppendynamisch foérderlich sind
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eine konstruktive Zusammenarbeit begiinstigen. So werden gemeinsame Kursfahr-

ten, Theater- und Ausstellungsbesuche angeboten.

1.2 Der Bildungsgang abitur-online.nrw

Der berufsbegleitende Lehrgang abitur-online.nrw richtet sich an Studierende, die aus beruflichen
und/oder familidren Griinden das Angebot des herkommlichen Abendgymnasiums mit je fiinf
Unterrichtsabenden pro Woche nicht nutzen konnen. Die Kurse des Lehrgangs finden in Abend-
und Vormittagsform (gegenwirtig dienstags und donnerstags) statt. Das Angebot eines Kurses
im Vormittagsbereich ist bisher landesweit einmalig. Das WEL mochte mit diesem Kursangebot
vor allem Berufstitige in Sozialberufen und Familienfrauen und -ménner ansprechen, die auf-
grund von Schichtarbeitszeiten oder aus Griinden der Kinderbetreuung das Angebot abitur-
online.nrwim Abendbereich nicht nutzen kénnen.

Der Lehrgang abitur-online.nrw ist fiir das internetgestiitzte Selbststudium in Verbindung mit
Prisenzunterricht konzipiert. Ein Ubertritt in ein Semester des abendgymnasialen Zweiges ist
Jederzeit zu den Semesterwechseln moglich. In Zusammenarbeit mit den Bildungspartnern des
WEL in der Emscher-Lippe-Region, v. a. den Volkshochschulen Recklinghausen, Dorsten, Marl,
Bottrop und Gelsenkirchen, finden regelmifig Informationsveranstaltungen zu dem Angebot
statt. In der Einfithrungsphase belduft sich die Wochenstundenzahl — hier bedingt durch die Ein-
fihrung einer zweiten Fremdsprache (Franzosisch, Lateinisch, Tiirkisch) — auf 21 Wochenstun-
den. Der Unterricht findet daher an einem Tag bereits ab 17.00 Uhr statt; der Fachunterricht in
der zweiten Fremdsprache wird mit dem abendgymnasialen Zweig vernetzt.

Die Anwesenheit in der Schule betrigt zwei Vormittage bzw. Abende pro Woche mit zusam-
men durchschnittlich elf Unterrichtsstunden in Prisenzform. Der Distanzphasenunterricht
nimmt mindestens noch einmal dieselbe Zeit in Anspruch. Je nach Kenntnisstand miissen fiir die
individuelle Lernzeit allerdings noch weitere zeitliche Aufwendungen eingerechnet werden. Pri-
senz- und Distanzphasenunterricht der einzelnen Ficher sind im Sinne der Lernprogression in-
haltlich, fachlich und methodisch miteinander zu verzahnen.

Zu Beginn des Lehrgangs wird eine verbindliche Einfithrung in die virtuelle Lernumgebung
und die spezielle Arbeitsweisen in abitur-online.nrw angeboten. Klausuren und Priifungen finden
in der Regel wihrend der Prisenzphasen statt. Uber die internetbasierte Lernplattform FRONTER
werden die Kursmaterialien fiir die individuellen Lernwege der Studierenden bereitgestellt. Die
von den Lehrkriften zur Verfliigung gestellten Aufgaben und Ubungen sind in einem angemesse-
nen Zeitfenster von den Studierenden zu bearbeiten und tiber die Internet-Plattform den Lehr-
kriften zur Korrektur zuriick zu senden. Die zur Zeit verwendete Lernplattform Fronter bietet
ferner weitere Kommunikations- und Arbeitsmoglichkeiten fur die jeweiligen Lerngruppen (E-
Mail, Chat, Audiokonferenz, Virtual Classroom, Diskussionsforen, Elluminate), die es ggf. in der
Zukunft noch intensiver zu nutzen gilt. Wahrend der Einfiihrungsphase werden verbindlich
Deutsch, Mathematik, Englisch, die zweite Iremdsprache, Biologie und Geschich-
te/Sozialwissenschaften unterrichtet. Fiir die Kursphase erweitert sich das Angebot um Soziolo-
gie bzw. Erziehungswissenschaften bzw. Volkswirtschaftslehre als weiteren Grundkurs. Die F4-
cher Deutsch und Biologie sind in der Kursphase als Leistungskurse zu belegen, alle weiteren
Fiacher als Grundkurse. Die Vernetzung mit dem abendgymnasialen Bereich erméglicht alterna-
tiv fiir beide Bereiche die Anwahl eines Leistungskurses Mathematik fiir Abendgymnasiasten und
»Onliner®. Unterrichtsorganisatorisch bedingt diese Moglichkeit einen weiteren Prisenzabend

(mittwochs). Der Kurs ist organisatorisch und methodisch als Blended-Learning-Kurs angelegt.
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Der Lehrgang ist systemisch so angelegt, dass er ein hohes Mal} an Bereitschaft und Fahigkeit
zu selbstgesteuertem Lernen erfordert. Eine entwickelte und stabile Fahigkeit zu selbstorgani-
siertem Lernen kann allerdings nicht von Beginn an voraussgesetzt werden, sondern muss als
essenzielle Lehraufgabe des Lehrgangs von Beginn an ernst genommen werden. Auch die fiir
diesen Lehrgang in besonderer Weise notwendigen Verhaltensdispositionen wie Disziplin und
Belastbarkeit kénnen in den Kursen von abitur-online.nrw nicht immer als gegeben bzw. nachhal-
tig gefestigt vorausgesetzt werden.

Die TeilnehmerInnen miissen daher — auch im Sinne der Wissenschaftspropadeutik — lernen,
Kompetenzen der Lern- und Arbeitsorganisation und des personlichen Zeitmanagements allererst
zu erwerben und/oder zu festigen. Fiir die Studierenden, die diese Kompetenzen noch nicht in
ausreichendem MafBe mitbringen, muss daher zukiinftig mehr Zeit und Raum geschatten werden,
diese begleitend zu erlangen.

Der Besuch des Lehrgangs abitur-online.nrw setzt eine basale Medienkompetenz voraus, d.h.
grundlegende Fertigkeiten im Umgang mit dem PC und dem Internet miissen bereits vor Start
des Kurses vorhanden sein. Die Festigung und Weiterentwicklung der Medienkompetenz der

TeilnehmerInnen des Lehrgangs ist der Lernorganisation von Blended Learning inhidrent.
Ausblick und Perspektiven

Mit den ersten erfolgreichen Abiturjahrgingen im Abend- und im Vormittagsbereich kann die
Erprobungs- und Einfithrungsphase von abitur-online.nrw am WEL als beendet betrachtet wer-
den. Die Schule wird in der sich nun anschlieBenden Stabilisierungsphase das Angebot — mit sei-
nen sehr positiven Resultaten im Gesamtsystem im Vormittags- und Abendbereich mit gleich
bleibend hohen Studierendenzahlen — sichern und als tragenden Bildungsgang verankern. Hierzu
muss das WEL in seiner Besonderheit als Angebotsschule nach aulen permanent Werbung fur
dieses besondere schulische Angebot betreiben und ferner den Bildungsgang in der Weiterbil-
dungslandschaft der Emscher-Lippe-Region iiber verschiedene Medien bekannt machen. Es sind
bereits diverse MaBBnahmen durchgefiihrt worden, die in Zukunft zu etablieren bzw. auszubauen
sind.

Neben diesen externen Handlungsaufgaben gilt es schulintern — auch im Hinblick auf die An-
wendungsmoglichkeiten, die sich mit Blended Learning fiir das Gesamtsystem Schule ergeben —
die Verzahnung von Prisenz- und Distanzlernméglichkeiten im Bildungsgang abitur-online.nrw
und in den anderen Bildungsgingen (Kolleg, Abendgymnasium) weiter auszubauen und zu opti-
mieren, bis hin zu einer Zusammenfiithrung von herkémmlichem Abendgymnasium und dem AO-
Lehrgang im Abendbereich. Eine weitere unentbehrliche Notwendigkeit ist die permanente Fort-
und Weiterbildung von Lehrkriften und die begleitende wissenschaftspropéddeutische Schulung
von Studierenden. In der Vergangenheit hat es am WEL diesbeziiglich Péddagogische Tage und
verschiedene schulinterne IFortbildungsveranstaltungen zum Umgang mit den neuen Medien
gegeben. Diese Aktivititen miissen in regelmifBigen Abstinden wiederholt und ggf. vertieft wer-
den. Eine notwendige Sensibilisierung fiir einen kritischen Umgang mit den Evaluationsergebnis-
sen gilt es im Allgemeinen zu férdern, denn auch aus IFehlern lernt das Gesamtsystem. Die posi-
tiven Wirkungen und Resultate, die abitur-onlinenrw und Blended Learning fiir den
gesamtschulischen Lern- und Lehrprozess mit sich bringen, sollten auch fiir das Gesamtsystem in
vollem Umfang nutzbar gemacht werden. Erste niitzliche Ansitze sind hier umgesetzt worden,
diese miissen weiter ausgebaut werden.

Die Lehrkrifte sind aufgefordert, kiinftig stirker ihre neue Rolle als Moderatoren bzw. Lernbe-

gleiter in den Blick nehmen. Um noch eftektiver die aktive Lernbegleitung der Studierenden
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wahrnehmen zu kénnen, sollten in Zukunft schulinterne und -externe Fortbildungen angeboten
werden, die auf diese verdnderte Rolle der Lehrkrifte abzielen; auch die Einbindung neuer Lehr-
krifte in den Bildungsgang ist ein wesentliches Handlungsfeld fiir die Zukunft.

Als eine spezielle Entwicklungsperspektive muss die Verbesserung der Taktung (zeitliche Ab-
folge, in der die Studierenden im Laufe des Lernprozesses neues bzw. korrigiertes Lernmaterial
erhalten) angesehen werden: Auf der einen Seite sollten die Aktivititen der Studierenden in der
Vor- und Nachbereitung von Prisenzphasen von der reinen Stoffvermittlung entlastet werden
und eher flir die Vertiefung bzw. Anwendung von Lerninhalten genutzt werden. Auf der anderen
Seite miissen die Studierenden bereits in der Einfithrungsphase ficheriibergreifend dazu angeregt
werden, sich aktiv mit dem Konzept des Selbstlernens auseinander zu setzen; bei Bedarf holen sie
sich Rat, Unterstiitzung und Feedback bei den moderierenden Lehrkriften, in der Regel arbeiten
sie iiber die Lernplattform selbststindig die entsprechenden Aufgaben ab.

Insgesamt wire es wiinschenswert, wenn mittelfristig bei den Studierenden (aber auch bei den
Lehrenden) das Arbeiten im Team gestiarkt wiirde. Die Studierenden miissten in abitur-online.nrw
hédufiger mit anderen zusammen arbeiten, ohne sich dafiir extra zu treffen. Neben der Einzelar-
beit, die zu einer sehr hohen Betreuungs- und Korrekturbelastung durch die Lehrkrifte fiihrt, ist
grundsitzlich auch die Gruppenarbeit zur Diskussion und Vertiefung von Inhalten und Entwick-
lung weiterfiihrender Konzepte in abitur-online.nrw sinnvoll und zielfiihrend. Allerdings stellt sich
hier die Frage, wie verteilt sitzende Lernende in einer ,virtuellen Gruppe® iiber die Lernplattform
noch effektiver kommunizieren und kooperieren kénnen, um tragende Ergebnisse fiir sich und die
gesamte Lerngruppe zu erzielen. Der Zeitraum zwischen zwei Présenzveranstaltungen konnte
von einer virtuellen Lerngruppe getragen und von Lehrkriften begleitend moderiert bzw. betreut
werden.

Der wichtige Erfahrungsaustausch der Lehrkrifte und Studierenden, die in den Fachern im
Bildungsgang abitur-online.nrw zusammen arbeiten, muss einerseits in den Studierendenkonferen-
zen, andererseits in den jeweiligen Fachkonferenzen und in der AO-Teamkonferenz weiter vo-
rangetrieben werden. Analog zum Gesamtsystem wird der Schulstart im Lehrgang abitur-
online.nrw am WEL durch zwei Einfiihrungstage in der ersten Schulwoche organisiert. Auch Stu-
dierende dieses Lehrgangs miissen unter gruppendynamischen Gesichtspunkten an ihrer neuen
Schule ,,ankommen® kénnen. Die besondere Struktur des Lehrgangs soll zunichst losgelost vom
curricular vorgesehenen Lehrstoff praxisnah und handlungsorientiert erfahren werden: vom ef-
fektiven Navigieren auf der Lernplattform bis hin zur exemplarischen (ggt. fachiibergreifenden)
Bearbeitung von Distanzphasenaufgaben.

Begleitende Lernworkshops sollten den Ausbau der Methodenkompetenz und eine Steigerung
der Lernaktivititen flankieren. Vorrangiges Ziel ist es, den relativ hohen Ausstieg in den Klassen
und Kursen von abitur-online.nrw zu minimieren und fuir alle Beteiligten, also fir Lehrende und

Studierende, das Lehren und Lernen zu optimieren.

1.3 Das Kolleg

Den Bildungsgang Kolleg gibt es am WEL in Gelsenkirchen seit dem Jahr 1997. Mit der Einrich-
tung dieses Bildungsganges, das heilit einer vollzeitschulischen Alternative zum berufsbegleiten-
den Abendgymnasium, entstand eine Biindelschule mit zwel ehemals getrennten Bildungsgéngen
unter einem Dach. Das Weiterbildungsgesetz von 2000 und spéter das Schulgesetz NRW bilde-
ten fortan den schulrechtlichen Rahmen fiir diese neue Schulstruktur. Als Weiterbildungskolleg
im Sinne der schulrechtlichen Vorgaben (SchulG NRW, § 23) umfasst unsere Schule zwei Bil-
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dungsginge des Zweiten Bildungsweges, die beide zur Fachhochschulreife und zur Allgemeinen
Hochschulreife fithren und fiir die die gleichen Aufnahmevoraussetzungen gelten. Beide Bil-
dungsginge richten sich an berufs- und lebenserfahrene junge Erwachsene mit einem mindestens
mittleren Bildungsabschluss (Fachoberschulreife), allerdings mit strukturellen Unterschieden, die
sich in unterschiedlichen Ausbildungs- und Priifungsordnungen niederschlagen.

Der entscheidende Unterschied zwischen dem Abendgymnasium und Kolleg liegt darin, dass
das Kolleg eine Vollzeitschule mit 30 Wochenstunden, im Unterschied zur reduzierten Fécher-
und Stundenzahl in den berufsbegleitenden Bildungsgingen des Abendgymnasiums und in abi-
tur-onlinenrw. In der Regel geben Kollegiaten bei Eintritt ins Kolleg ihre Berufstitigkeit auf.
Anders als im Abendgymnasium haben die Studierenden ab dem ersten Semester fiir die Dauer
ithrer Kollegzeit Anspruch auf eine Ausbildungsférderung nach dem Bundesausbildungsforde-
rungs-Gesetz (BAF6G), und zwar als darlehensfreie, elternunabhingige IFFérderung.

Die Einrichtung eines Kollegzweiges am Abendgymnasium Gelsenkirchen und die strukturel-
le Ausdehnung der Schule zu einem Weiterbildungskolleg entsprach, wie die Entwicklung dieses
Bildungsganges zeigte, den offensichtlich veridnderten Lebensverhiltnissen und Bildungsbediirt-
nissen vieler berufs- und lebenserfahrener junger Menschen. Den Bildungsgang Kolleg besuchen
momentan fast zwei Drittel der Studierenden des WEL. Vor dem Hintergrund des Strukturwan-
dels im nordlichen Ruhrgebiet (und hier besonders in der Emscher-Lippe-Region) und dem Wan-
del der Arbeitsverhiltnisse und des Arbeitsmarktes erwies und erweist sich das Abendgymnasium
nur noch fiir einen Teil der Weiterbildungsinteressierten als ein passgenaues Angebot, neben
einer reguldren Berufstitigkeit oder in einer momentanen Arbeitslosigkeit die Hochschulreife
nachzuholen. Fiir junge Erwachsene mit Berufsausbildung ohne Anschlussmoglichkeiten im er-
lernten Beruf bzw. mit Berufsausbildungen ohne Zukunftsperspektive sowie auch fiir junge Er-
wachsene mit beruflichen Patchwork-Biografien nach dem Verlassen der Regelschule bietet das
Kolleg einen passenden Anschluss an ihre bisherigen Bildungs- und Berufsbiografien. Anders als
Abendgymnasiasten, die in der Regel lingere Zeit berufstitig waren und dies auch parallel zum
Abendgymnasium bleiben, entscheiden sich Kollegiaten wieder fiir eine Vollzeitschule.

Eine besondere Gruppe bilden jene Kollegiaten, fiir die das Kolleg eine Anschlussmoglichkeit
tir ihre Bildungsanstrengungen zum Erwerb der Fachoberschulreife in Einrichtungen der schuli-
schen Weiterbildung (Volkshochschulen, Abendrealschulen) bietet. Diese Kollegiaten koénnen
auch ohne Nachweis einer mindestens zweijdhrigen Berufstitigkeit das Kolleg besuchen, miissen
die Schule aber nach dem Erreichen der Fachhochschulreife (schulischer Teil) verlassen. Die
Gruppe von Studierenden, die vornehmlich vom Weiterbildungskolleg Abendrealschule der Stadt
Gelsenkirchen, der VHS Gelsenkirchen und umliegender Volkshochschulen (Gladbeck, Bottrop,
Marl, Dorsten, Recklinghausen) stammen, macht etwa ein Drittel der Kollegiaten aus.

Ausblick und Perspektiven

Der Kollegbereich der Schule ist, wie allerdings zunehmend auch das Abendgymnasium, von au-
Berordentlich groBler Heterogenitit geprigt. Die traditionell im Zweiten Bildungsweg anzutref-
fende Heterogenitit, was Alter, Herkunft, schulische Voraussetzungen, Lebens- und Berufserfah-
rungen und aktuelle Lebensverhiltnisse angeht, wird zusehends um ethnisch-kulturelle Vielfalt
erweitert. Im Bereich des Kollegs ist der Anteil von Studierenden mit sogenanntem Migrations-
hintergrund deutlich grofer als in anderen Bereichen des WEL (z. B. in Kursen von abitur-
online.nrw).

Das Forder- und Integrationskonzept der Schule spiegelt Erfahrungen und pidagogische

Entwicklungsaufgaben in diesem Segment der Schule wider. Die erwachsenenpddagogische Ar-

16



beit im Kollegzweig unterscheidet sich erkennbar von der im Abendgymnasium. Die Kollegiaten
sind in der Regel jiinger als die Abendgymnasiasten. Ferner finden sich unter den Kollegiaten
Varianten der Postadoleszenz: Sie leben oft noch in einem Zwischenstatus zwischen Beendigung
der Jugendphase und einem noch nicht erreichten Status autonomen Erwachsenseins. Obgleich in
der Schulzeit die angestrebten Hochschulabschliisse prioritiar sein sollten, konfligieren hiermit
hiufig Notwendigkeiten der personlichen Lebensumstidnde, die nicht selten prekir sind. Auch
alternative Moglichkeiten jenseits eines Studiums geraten fiir die Kollegiaten in das Blickfeld der
weiteren personlichen Entwicklung. Die erwachsenpddagogische Arbeit im Kolleg sucht daher
stets die Balance zwischen den gesellschaftlichen Funktionserfordernissen von Schule (Vergabe
von Bildungsabschliissen und Qualitdtsstandards von Leistungsanforderungen) sowie bediirfnis-
und lebensgerechten Lernbedingungen am Kolleg.

Da bei einer Reihe von Kollegiaten die Abschlussziele (Fachhochschulreife oder Allgemeine
Hochschulreife) nur eine Handlungsoption neben gegebenentfalls beruflichen Alternativen darstel-
len, hat das WEL im Kollegbereich neben der Studienberatung auch eine Berufsorientierung fest
verankert. Der Sozialpiddagoge der Schule betreut als Beauftragter fiir Studien- und Berufsorien-
tierung dieses wichtige Aufgabenfeld. Die Schule hilt ein Berufsorientierungsbiiro vor, welches
von der Initiative Schule NRW gefordert wird. Ferner organisiert das WEL mit Kooperations-
partnern aus der Wirtschaft und der Verwaltung diverse Veranstaltungen, die Studierenden be-
rufliche Anschliisse bzw. berufliche Alternativen zu einem Hochschulstudium vorstellen.

Der Kollegbereich bietet strukturell bessere Moglichkeiten als das Abendgymnasium, ein le-
bendiges Schulleben zu gestalten. Der berufsbegleitende abendgymnasiale Bereich ist in allen
Bereiche des Schullebens am WEL immer eingebunden, doch die zeitlich begrenzten Moglichkei-
ten der Abendgymnasiasten bedingen, dass das Schulleben am WEL héufig stark durch den Kol-
legbereich geprigt wird. Kollegiaten haben im Rahmen der parititisch besetzten Gremien der
Schulmitwirkung sowie in jahrlich stattfindenden Studierendenkonferenzen vielfiltige Partizipa-
tionsmoglichkeiten.

Ein Forum zur Meinungsbildung und Debatte iiber gesellschaftspolitische oder schulinterne
Themen bietet den jungen Erwachsenen sowohl das kollegeigene Studienmagazin SAW, das Fo-
rum Schalker Gespriche (jetzt Resser Gespriche) sowie der Facebook-Account der Schule. Das
Projekt Zeitung und Schule (ZEUS), mit dem Zweitsemester die Moglichkeit erhalten, Zeitungs-
texte zu verfassen und in der Regionalzeitung zu publizieren, bietet den jungen Erwachsenen
einen Einstieg in die printmediale Offentlichkeitsarbeit und akzentuiert in diesem Bereich die
Unterschiedlichkeit der Sicht- und Reflexionweisen von Kollegiaten und Jugendschiilern.

Die Aktivititen als ,Schule ohne Rassismus - Schule mit Courage®, zuletzt mit Projekttagen
zum Thema Antisemitismus, erwachsen ebenfalls hauptséichlich aus den Kollegbereich und finden
naturgemil vorrangig in der Zeitschiene des Tagesschulbetriebs statt. Nicht zuletzt entsteht im
Kollegbereich ein zunehmend differenziertes Angebot an auBerunterrichtlichen Betitigungsfel-
dern, wie Sport-Arbeitsgemeinschaften (einschlieBlich einer FuBball-Schulmannschaft) und die
Einrichtung eines Proberaums fiir Musiker unter den Kollegiaten.

1.4. Kooperationspartner und das WEL im Regionalen Bildungsnetzwerk Gelsenkirchen

Das WEL ist in ein umfassendes Netzwerk von Kooperationspartnern eingebunden. Das Weiter-
bildungsgesetz verpflichtet die Weiterbildungskollegs zur Kooperation mit anderen Bildungsein-
richtungen und ihren Trigern. Die Weiterbildungskollegs sind als Institutionen auf Kooperation

angelegt, auch untereinander. Die Bildungslandschaft ist im 21. Jahrhundert nur vernetzt denk-

17



bar, denn die Zielvorgabe des Weiterbildungsgesetzes, jedem Biirger und jeder Biirgerin wohnor-
tnah ein vielfiltiges, umfassendes Bildungsangebot vorhalten zu konnen, erfordert eine enge Ko-
operation der Anbieter schulischer Weiterbildungsangebote, die Vernetzung der Bildungsbera-
tung und Abstimmung der Bildungsangebote im Bereich schulischer Weiterbildung.

Eine besondere Bedeutung hat hierbei die Positionierung der Schule im Regionalen Bildungs-
netzwerk Gelsenkirchen und dessen Vermittlungsgremien (Kommunales Bildungsbiiro, Len-
kungskreis der Schulformsprecher).

Als Schulform ist das Weiterbildungskolleg im Regionalen Bildungsnetzwerk Gelsenkirchen
prasenter Akteur sowohl auf den Bildungskonferenzen (zuletzt 2013 zum Thema Individuelle For-
derung) als auch im Lenkungskreis. Die wichtige Anschlusstunktion schulischer Weiterbildung an
der Schnittstelle Beruf/Studium in der Bildungskette soll kiinftig — so eine Zielformulierung der
8. Bildungskonferenz 2013 — dadurch unterstrichen werden, dass ein zentrales Weiterbildungsbe-
ratungsbiiro in Gelsenkirchen individuell passende Weiterbildungsberatung bietet. Zur tiberloka-
len Ausrichtung des WEL gehort, die Mitarbeit auch im Regionalen Bildungsnetzwerk des Krei-
ses Recklinghausen anzubahnen und auf Dauer sicher zu stellen.

Das WEL ist bestrebt, einen kontinuierlichen Austausch und eine intensive Kooperation unter
den Anbietern schulischer Weiterbildung im Regionalen Bildungsnetzwerk Gelsenkirchen zu
gewihrleisten, etwa in regelmiBig stattfindenden Arbeitstreffen. Die Ausweitung der Kooperati-
on mit der VHS Gelsenkirchen iiber die Bildungsberatung hinaus, etwa im Bereich der Politi-
schen Bildung (mit dem Institut fiir Stadtgeschichte) oder im kulturellen Bereich erscheint aus
unserer Sicht als sinnvolle und machbare Entwicklungsperspektive.

Das WEL kooperiert seit Jahrzehnten mit den Weiterbildungseinrichtungen der Region und
selbstverstindlich auch mit dem Weiterbildungskolleg/Abendrealschule der Stadt Gelsenkirchen,
mit der unsere Schule z. B. tiber Jahre die Stelle des Sozialpddagogen geteilt hat. Die Kooperation
mit der Abendrealschule Gelsenkirchen zielt vor allem darauf ab, Anschlussmoglichkeiten fur
Absolventen mit FOR zu eréffnen, fiir die — auch ohne berufliche Vorerfahrungen — der Besuch
des Kollegs bis zum schulischen Teil der Fachhochschulreife moglich ist. Gleiches gilt fiir die
Zusammenarbeit mit der VHS Gelsenkirchen und deren Absolventen von FOR-Kursen.

Kooperationskurse an Volkshochschulen werden insbesondere den Vorgaben des Schulgeset-
zes NRW, § 23 gerecht, wonach Kooperationskurse gibt es mit:

» der VHS Bottrop
» der VHS/ die insel Marl

Auf einer Konferenz der Weiterbildungstriger im Einzugsbereich Gelsenkirchen im Jahre 1998
wurde zwischen dem Weiterbildungskolleg Emscher-Lippe und der VHS/die insel Marl eine Ko-
operationsvereinbarung entworfen. Auf der konzeptionellen Basis der Kooperationsvereinbarung
zwischen dem WEL und der VHS Bottrop, die bereits seit 1998 einen viersemestrigen
Abendlehrgang in der VHS Bottrop ermoglicht hatte, sollte in Marl in der AuBlenstelle Hiils ein
Vormittagsangebot entstehen. Dieser Kurs wurde erstmals im Schuljahr 1999/2000 angeboten.
Die Kurse in Bottrop und Marl sind auf der Basis interkommunaler Vereinbarungen und mit
schulaufsichtlicher Begleitung auf den Weg gebracht worden und werden nach wie vor gut ange-
nommen.

Beide Kooperationsprojekte sind gezielt an Absolventlnnen der verschiedenen FOR-
Lehrgidnge der ortlichen VHS gerichtet und sollen diesen eine Chance zum Erwerb des schuli-
schen Teils der FFachhochschulreife bieten. Diese Kurse sind aber auch fiir andere Interessenten
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gegebenenfalls ein attraktives ortsnahes Angebot, die IFachhochschulreife oder Allgemeine Hoch-
schulreife zu erwerben.

Die Kooperationskurse sind auf Anregung der ¢rtlichen VHS entstanden, die aus eigenen Mit-
teln keine Lehrginge flir einen Schulabschluss auf Abiturebene anbieten kénnen, aber sehr gerne
diesen Bereich in ihrem Programm vertreten wissen wollen. Das Konzept sieht vor, dass das
WEL in der Regel die Lehrkrifte stellt und die VHS die Rdume sowie einen Teil der Sachmittel.
Die VHS bieten Unterstiitzung bei der Verwaltung der Kurse und der Beratung potenzieller
TeilnehmerInnen. Sie organisieren hierzu regelméfige Beratungsveranstaltungen mit Vertrete-
rlnnen des WEL sowie eine begleitende Offentlichkeitsarbeit.

In gemeinsamen Fachkonferenzen mit den Lehrkriften wihrend der Aufbauphase der Koope-
rationen wurden die Inhalte und Anforderungsniveaus der VHS-Kurse und der nach APO-
Abendgymnasium auszurichtenden Kurse abgeglichen und Adaptionen bzw. methodisch-
didaktisch adaptierten Varianten der schulinternen Lehrpline des WEL fiir die VHS-
Kooperationskurse entwickelt.

Beide Kooperationsprojekte sind aus schulorganisatorischen Griinden vor Ort auf das Ab-
schlussziel Fachhochschulreife beschrinkt, da realistischer Weise nicht geniigend TeilnehmerIn-
nen fiir eine Fortfithrung der Kurse im 5. und 6. Semester zu erwarten sind. Diejenigen Studie-
renden, die die Allgemeine Hochschulreife anstreben, aber aus personlichen Griinden moglichst
lange vor Ort in Marl oder Bottrop studieren wollen, sollen die letzten beiden Semester in Gel-
senkirchen den Bildungsgang fortsetzen konnen. Diese Moglichkeit ist in den letzten Jahren in
Einzelfillen immer wieder erfolgreich genutzt worden.

Das Unterrichtsangebot entspricht der Ausbildungs- und Priifungsordnung des Weiterbil-
dungskollegs ( Bildungsgang Abendgymnasium), das hei3t, der Unterricht umfasst auch eine
obligatorische zweite Fremdsprache (hier: Iranzosisch). Die fachlichen Angebote in Marl und
Bottrop miissen die personellen des WEL und die Fachraummoglichkeiten vor Ort berticksichti-
gen. So war es etwa bisher nicht moglich, Biologie als Leistungskurs anzubieten (wohl als
Grundkurs). Das Fach Geschichte/Sozialwissenschaften kann bisher nur in Marl kontinuierlich
angeboten werden; in Bottrop werden stattdessen Soziologie oder Volkswirtschaftslehre als im
Sinne der APO-WbK affine Fécher angeboten. Die in der Kursphase eingerichteten Leistungskur-
se orientieren sich an der Leistungsfihigkeit und den Bediirfnissen der Studierenden. Nach Mog-
lichkeit werden auch in den Kooperationsprojekten Bottrop und Marl zukiinftig Vertiefungsfi-
cher in Deutsch, Englisch und Mathematik eingerichtet.

Volkshochschulen in der Region sind aus Sicht des WEL unabdingbare Faktoren eines wirksa-
men Beratungsnetzwerks. Daher finden in den umliegenden Volkshochschulen regelmifige, im
ortlichen VHS-Programm ausgewiesene Beratungstermine statt, an denen VertreterInnen des

WEL teilnehmen, vor allem mit

» der VHS Dorsten
» der VHS Recklinghausen
» der VHS Gladbeck

Eine Sonderstellung nimmt die Zusammenarbeit mit dem Hans-Béckler-Berufskolleg in Marl ein.
Hier besteht ein Kooperationsvertrag zwischen beiden Schulen, der den SchiilerInnen des Hans-
Bockler-Berufskollegs in bestimmten Bildungsgingen die Moglichkeit erdffnet, nach Bestehen
der fachgebundenen FHR den Bildungsgang am WEL fortzusetzen. Nach mehreren Jahren Er-
fahrungen blicken beide Schulen auf eine zwar kleine, aber erfolgreiche Zahl von Studierenden

zurtick, die auf diesem Wege ihre Allgemeine Hochschulreife erreicht haben.
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Das Weiterbildungskolleg Emscher-Lippe als Schulform, die die Fachhochschulreife und das
Abitur vermittelt und damit Anschlussméglichkeiten nach Schule und Beruf in einem Hochschul-
studium bietet, hat in den letzten Jahren die Kooperation mit umliegenden Hochschulen intensi-
viert. Mit der Ruhr-Universitit Bochum kooperiert die Schule im Bereich der ,Schiiler-Uni, mit
der Westtilischen Hochschule Gelsenkirchen werden Studienberatungen individuell organisiert.
Die Intensivierung der Zusammenarbeit mit der Westfilischen Hochschule ist ein dringende
Entwicklungsaufgabe, gerade angesichts wachsender Zahlen von Fachabiturienten an unserer
Schule.

Mit der Philosophischen Fakultit der Universitit Essen-Duisburg (UDE) hat das WEL 2012
einen formlichen Kooperationsvertrag abgeschlossen (unterzeichnet vom Dekan der Philosophi-
schen Fakultit, Univ.-Prof. Dr. Dirk Hartmann und vom Schulleiter des Weiterbildungskollegs,
OStD Giinter Jahn). Kern dieses Kooperationsvertrages ist die , Privilegierte Studienberatung™:
Interessenten des WEL erhalten nach Absprache mit der Universitdt Duisburg-Essen individuel-
le Beratungen zum Studium an der Philosophischen Fakultdt mit ihren momentan 9.000 Studie-
renden.

Im Gegenzug erhalten UDE-Studierende in Gelsenkirchen in zeitlich maBgeschneiderten
Rurzzeitpraktika und Hospitationen einen realistischen Einblick in ihre berufliche Zukunft. Dar-
tiber hinaus kénnen sie sich in den Foérderunterricht am Weiterbildungskolleg einbringen.

Fiir die UDE ist die Kooperation mit der Gelsenkirchener Schule die 13. Schulkooperation der
Fakultdt. Mit dem Weiterbildungskolleg in Gelsenkirchen bilden nun Schulen aller Schulformen
in der Region ein Kooperationsnetzwerk mit der UDE.

Auch die Lehrerschaft des WEL profitiert von der Kooperation: Es sind gezielte schulinterne
Fortbildungen mit wissenschaftlicher Betreuung an der UDE geplant und bereits realisiert wor-
den. Im WS 2012/138 fand in diesem Zusammenhang eine erste Fortbildung fiir die Fachkonfe-
renz Geschichte/Soziawissenschaften des WEL mit dem renommierten Historiker Univ.-Prof.
Dr. Wilfried Loth statt.

Die Beteiligung des WEL an dem Projekt ,Denkort — Denkmal: Denkmiler als Ausdruck re-
gionaler Identitidt®, das von der Robert-Bosch-Stiftung finanziell unterstiitzt und vom Fachbe-
reich Geschichtswissenschaften der UDE koordiniert und organisiert wird, ist ein weiteres Bei-
spiel fiir die sehr gewinnbringende Zusammenarbeit der Partner. Im Rahmen dieses innovativen
Projektes werden Studierende die Geschichte eines lokalen Denkmals wissenschaftlich aufarbei-
ten und die Ergebnisse auf einer Tagung vorstellen. Das WEL wird sich der Erforschung des
»=Rapp-Putsch-Mahnmals“ widmen, das auf' dem Horster Friedhof zu finden ist. Es erinnert an die
Opfer des Kapp-Putsches und des antifaschistischen Widerstandes in Gelsenkirchen. Die Schule
wird fiir dieses Vorhaben ab dem WS 2013/14 einen Projektkurs einrichten, mit dem sie unter-
richtsorganisatorisch und didaktisch-methodisch Neuland betritt.
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2. Das Schulprofil

as WEL mochte sich als Schule in vier Bereichen der Schul- und Unterrichtsentwick-

lung besonders profilieren, der es gelingt,

» die wachsende Gruppe von Studierenden mit Migrationshintergrund zu integrieren, gezielt zu

térdern und Interkulturalitit in der Schule zu leben (IFérder- und Integrationskonzept);

» ein Konzept zu entwickeln und umzusetzen, das erwachsengerechtes Lernen in methodischer
Hinsicht — beziiglich der Organisation des Lernens unter veridnderten gesellschaftlichen und
medialen Bedingungen — ermoglicht (Methodenkonzept, Blended Learning);

> jeden Studierenden individuell zu fordern und zu unterstiitzen, hierbei insbesondere die Bera-

tung auf allen Ebenen zu vernetzen und zu intensivieren (Beratungskonzept);

> als Schule, die regional in den Emscher-Lippe-Raum ausgerichtet und im ,Regionalen Netz-
werk Bildung Gelsenkirchen® prisent ist, ausgerichtet zu sein und in regionalen Kooperati-

onsnetzwerken zu agieren.

2.1 Das Integrationskonzept als Kern des Forderkonzepts
2.1.1 Ausgangslage

Das WEL als Weiterbildungskolleg (nach § 23 SchulG NRW), das den Bildungsgang Abend-
gymnasien und Kolleg umfasst, sieht sich als Schule eines historisch gewachsenen ‘“Zweiten Bil-
dungsweges’ (ZBW), der immer eine am Ziel von Bildungsgerechtigkeit ausgerichtete kompensa-
torische Funktion fiir das System der Regelschulen hatte. So ermoglicht das WEL
berufserfahrenen jungen Erwachsenen das Nachholen von Bildungsabschliissen der Hochschulrei-
fe (Fachhochschulreife und Allgemeine Hochschulreife (Abitur)), je nach Lebens- und Arbeitsbe-
dingungen berufsbegleitend (Abendgymnasium/ abitur-online.nrw) oder in Vollzeitform (Kolleg).
Diese Abschliisse sind Anschliisse in biographischen Bildungsketten, die zum Erreichen personli-
cher und beruflicher Ziele dienen sollen. Sie kénnen damit kompensieren, dass die entsprechenden
Moglichkeiten des ersten Bildungsweges nicht wahrgenommen wurden bzw. in der Regel nicht
wahrgenommen werden konnten.

Mit dem Wandel der deutschen Gesellschaft zu einer multikulturellen Einwanderungsgesell-
schaft mit einem wachsenden Anteil von Menschen mit Migrationshintergrund, vor allem in ur-
banen Regionen, ergeben sich fiir Weiterbildungskollegs im Allgemeinen und fiir das WEL im
Besonderen neue IFérder- und Integrationsaufgaben, ist doch gerade ein Migrationshintergrund —
so weisen es alle PISA-Studien aus — in Deutschland ein entscheidender Risikofaktor fiir den Bil-
dungserfolg junger Menschen.

In der Emscher-Lippe-Region ist der Anteil von Menschen mit Migrationshintergrund deut-
lich hoher als in anderen Landesteilen und Regionen der Bezirksregierung Miinster. Der Anteil
hoherer Bildungsabschliisse (Abitur, Fachabitur) in diesen erfahrungsgemil bildungsferneren
Schichten ist deutlich unterdurchschnittlich. Lange Zeit waren auch die Bildungsanschliisse des

ZBW in bildungsfernen Zuwanderermilieus wenig bekannt bzw. nachgefragt. Der Anteil an Stu-

21



dierenden mit Migrationshintergrund war mit unter 15 % der Studierenden am Abendgymnasium
Gelsenkirchen (bis zum Jahr 2000) auch eher gering — bezogen auf den Bevolkerungsanteil von
MigrantInnen in Gelsenkirchen und der Emscher-Lippe-Region und des offenkundigen Bedarfs
kompensatorischer Bildungsangebote fiir diese Schichten.

Mit dem Strukturwandel der Schule zum Weiterbildungskolleg, d. h. der Einrichtung eines
Bildungsganges Kolleg, konnte eine deutliche Zunahme von Studierenden mit Migrationshinter-
grund festgestellt werden. Das WEL hat mittlerweile einen Anteil von knapp tiber 40 % solcher
Studierender (WS 2013/14) — im Abendbereich liegt dieser bei 30 % (mit deutlich geringerem
Anteil in abitur-online.nrw), im Kolleg bei etwa 40 %. Vorkurse im Kolleg und Abendgymnasium
weisen Anteile von Studierenden mit Migrationshintergrund von deutlich tiber 50 % aus. In For-
derklassen des Kollegzweigs am WEL mit Ubergingern von Abendrealschulen und Volkshoch-
schulen (nach APO-WbK § 11) macht der Anteil von Studierenden mit Migrationshintergrund 60
bis 70 % aus. Die grofite Gruppe unter allen Studierenden mit Migrationshintergrund stellen
tiirkischstimmige Studierende (etwa 70 %).

Die stetig wachsende Zahl von Studierenden mit Migrationshintergrund am WEL hingt ne-
ben allgemeinen sozialen und demographischen Verdnderungen damit zusammen, dass das WEL
als attraktives und zielfiihrendes Bildungsangebot gerade auch in ehemals bildungsfernen Milieus
wahrgenommen wird:

> Aufgrund der Moglichkeit nach APO-WbK § 11 (8) konnen viele erfolgreiche Abendre-

alschiiler oder Absolventen der VHS-Schulabschlusskurse, die keine Berufserfahrungen
haben und nicht berufstitig sind, ein BAF6G-gefordertes Studium im Kollegzweig des
WEL wie auch im Abendbereich bis zur Fachhochschulreife autnehmen. Diese Studie-

renden sind zu einem grofen Teil Studierende mit Migrationshintergrund.

» Das WEL hilt mit seinem Angebot des Faches Tiirkisch gerade fiir tiirkischstimmige
Studierende ein attraktives Angebot vor. Die Moglichkeit, am WEL auf’ das TOMER-
Zertifakt vorbereitet zu werden, erhoht diese Attraktivitit noch einmal, ebenso Forder-
angebote im Rahmen des MERCATOR-Forderprogramms zur IFérderung migrantischer
Schiiler in der Sekundarstufe II.

»  Eine lebendige Schulpartnerschaft mit einer Schule in der Gelsenkirchener Partnerstadt
Biiyiikgekmece (Grofiraum Istanbul), ein erfolgreiches COMENIUS-Femdsprachenprojekt
2006/07, die Vernetzung mit dem Férderverein der Stidtepartnerschaft sowie das ge-
zielte Werben um Fremdsprachen-AssistentInnen und HospitationslehrerInnen aus der
Tiirkei befordern die AuBenwirkung und positive Offentlichkeitswahrnehmung der
Schule. An diese praktische Integrationsarbeit und interkulturelle Pidagogik gilt es

kiinftig anzukniipfen.

Bei vielen migrantischen Studierenden liegen deutschsprachige Defizite im schriftlichen Sprach-
gebrauch vor; die miindliche Kommunikation ist im Allgemeinen weniger problematisch. Wort-
schatzarbeit und Grammatikunterricht sind fiir alle Migrantengruppen nétig; ganz zentral ist die
Verbesserung fachsprachlicher Kompetenzen in allen Fichern. Migrantischen Studierenden
scheint auerdem schwerer zu fallen, sich auf problemorientierte Unterrichtskonzepte und Me-
thoden selbststindigen Lernens einzustellen.

Autfillig sind Besonderheiten im Sozialverhalten (Unterrichtsstérungen, mangelnde Arbeits-

disziplin und nicht selten auch Verspidtungen) von Studierenden mit Migrationshintergrund vor
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allem dann, wenn ihr Anteil an Lerngruppen iiberdurchschnittlich grof3 ist (so hauptsichlich im
Kolleg).

2.1.2 Datenerfassung

Eine Zuordnung von Studierenden zur Gruppe der MigrantInnen allein aufgrund ihrer Staatsan-
gehorigkeit ist erwiesenermallen nicht aussagekriftig. Daher wird iliber eine interne Abfrage bei
jeder Neuaufhahme der Migrationshintergrund von Studierenden (auf freiwilliger Basis) mit Fra-
gen nach der eigenen Herkunft (Geburtsland) und der Herkunft der Eltern sowie nach der Ver-
kehrssprache in der FFamilie ermittelt.

Fur die Weiterentwicklung des Forderkonzeptes erscheint dariiber hinaus eine qualitative

Datenerfassung nétig und wiinschenswert, d. h. die Beantwortung u. a. der folgenden Fragen:

» Gibt es Unterschiede von MigrantInnen und Muttersprachlern im Hinblick auf die formalen

Voraussetzungen (letzte Schulform etc.)?

» Welche Unterschiede gibt es hinsichtlich der beruflichen Voraussetzungen (mit/ohne Ausbil-
dung; Berufstelder, Beschiftigungsverhaltnisse)?

» Welche geschlechtsspezifischen Ubereinstimmungen/Unterschiede gibt es?
» Wie hoch ist bei beiden Gruppen die Quote von Semesterwiederholungen?

» Wie hoch ist die Quote von Studienabbrechern aufgrund einer Uberschreitung der Hochst-

verweildauer bei beiden Gruppen?
» Wie hoch ist die Quote von sonstigen Studienabbrechern?

» Wie hoch ist der Anteil von Studierenden mit Abschluss der Fachhochschulreife bzw. der All-

gemeinen Hochschulreife bei beiden Gruppen?

2.2 Struktur des Integrations- und Forderkonzepts

Im Rahmen des umfassenden IFérderkonzepts der Schule hat die Férderung von Studierenden mit
Migrationshintergrund zwar einen eigenen Stellenwert, aber es gibt erkennbar viele Schnittmen-

gen zwischen Forder-und Integrationskonzept der Schule.

2.2.1 Vertiefungsficher

Der Kern des Forderkonzepts am WEL sind die nach APO-WbK (2010) vorgesehenen Vertie-
tungsficher fiir die Kernficher Deutsch, Englisch, Mathematik in der Einfithrungsphase, aber
auch Forderunterricht in den Kernfichern und der Kursphase in den Semestern 3 und 4.

In Vorkursen werden die Kernficher im Kolleg 6-stiindig und im Abendgymnasium 5-stiindig

unterrichtet (mit integrierten Forderstundenanteil von 2 bzw. 1 Stunde). Die besonderen Bedin-
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gungen in den Vorkursen und in den Klassen der Einfithrungsphase im Kolleg und Abendgymna-

sium erfordern aber zunehmend eine gezielte Arbeit mit migrantischen Studierenden.

2.2.2 ,Forderklassen“ (Uberginge gem. APO-Wbk, § 11)

Die duBlere Differenzierung der Eingangsklassen in der Einfiihrungsphase des Kollegs nach dem
Kriterium der Abschlussorientierung (Studierende nach APO-Whbk § 11 (FHR) oder — als Regel-
fall — nach APO-WbK § 1 (4) (AHR)) dient einer gezielten Férderung und Verbesserung der Ab-
schlussleistungen, insbesondere der Uberginger aus Einrichtungen des ZBW. Da diese in sehr
groBer Zahl einen migrantischen Hintergrund aufweisen, liegt hier eine Schnittstelle von Forder-
und Integrationskonzept vor.

In den Forderklassen des Kollegs, die abschlussdifferenzierend (gem. APO-WbK, § 11) gebil-
det werden, erscheint dies besonders dringlich. Schwerpunkte dieser Arbeit, die wirkungsvoll nur
tiber binnendifferenzierte Vorgehensweisen und in Vertiefungsfichern sowie anderen, zusitzli-

chen FordermaBnahmen verfolgt werden konnen, sind:

» Forderung sprachreflexiver Kompetenzen (Grammatikwissen, Wortschatz);
» Forderung der Lesekompetenz;

» Forderung der Medien- und Methodenkompetenz;

» Forderung der Verschriftlichungskompetenz.

Da in diesem Bereich FFérdermoglichkeiten iiber MERCATOR-Kurse schulorganisatorisch kaum zu
realisieren sind, plant die Schule, weitere Sprachférderkursen fiir migrantische Studierende (zu-
sdtzlich zu den Vertiefungsfichern) einzurichten, moglichst mit Lehrkriften, die tiber Kompeten-
zen im Bereich Deutsch als Zweitsprache (DaZ) verfiigen. Konzeptionell sollen hier auch medien-
didaktische Aspekte verstirkt beriicksichtigt werden, um die erkennbare Distanz vieler
Studierender migrantischer Herkunft gegentiiber seriosen deutschsprachigen Medien zu iiberwin-

den. Dieser Zugriff erscheint in besonderer Weise erwachsenengerecht.

2.2.3 Sozialkompetenzen und Selbstregulierung

Zur Verbesserung der Sozialkompetenz sind Rahmenbedingungen und Methoden einer erwach-
senengerechten Selbstregulierung der Klassen bzw. Lerngruppen zu schaffen und zu entwickeln.
Ein wesentlicher Ansatz hierzu sind Studierendenkonferenzen. Sie dienen der Problemerhebung
und Entwicklung von Losungsansidtzen. Daneben gibt es bedarfsorientierte Angebote zum Ver-
haltenstraining (z. B. Deeskalationstraining). Auch in den angesprochenen Zusammenhingen
kommt es zu Uberschneidungen von allgemeinen Férderansitzen und dem Integrationskonzept.
Die Fokussierung auf integrative Synergieeftekte soll vor allem iiber den Sozialpddagogen der
Schule sicher gestellt werden, erfordert aber ebenfalls Prisenz und Einsatz der beteiligten Lehre-

rInnen und der Kolleglnnen des Integrations-Teams der Schule.
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2.2.4 Forderkurse der STIFTUNG MERCATOR

Die so genannten MERCATOR-I'6rderkurse, begleitend zu allen Stufen im Kolleg und Abend-
gymnasium, sind ein weiteres gezieltes Angebot der Schule, Bildungschancen fiir Studierende mit
Migrationshintergrund zu verbessern. Diese Kurse zielen auf die Verbesserung der sprachlichen
und fachlichen Fihigkeiten von jungen MigrantInnen. Zusitzlich zum reguldren Schulunterricht
erhalten Studierende in Kleingruppen kostenfreien Forderunterricht (finanziert durch die
MERCATOR-STIFTUNG/Stadt Gelsenkirchen) in den Féchern Deutsch, Mathematik und Eng-
lisch; der Unterricht wird von Lehramtsstudierenden durchgefiihrt.

2.2.5 Tiirkisch als zweite Fremdsprache

Die sprachliche I'6rderung der oft semilingualen MigrantInnen am WEL soll nicht allein auf die
deutsche Sprache beschrinkt bleiben. Mit der Einfiihrung des Faches Tiirkisch wird eine dezi-

diert interkulturelle padagogische und die Integration férdernde Intention verbunden.

» Nicht-Muttersprachlern bietet sich die Moglichkeit, iiber das Sprachenlernen die tiirkische
KRultur besser verstehen zu lernen und ihre interkulturelle Kompetenz fiir Alltagssituationen
in einem gesellschaftlichen Umfeld zu verbessern, das im Ruhrgebiet oft sehr stark tiirkisch-

sprachig geprigt ist.

> Da es linguistisch als weitgehend gesichert gilt, dass eine Zweitsprache nur bis zu dem Ni-
veau erlernt wird, welches LernerInnen in ihrer Muttersprache erreichen, erscheint es sinn-
voll, tiirkischstimmigen Studierenden, die erfahrungsgemil oftmals groBle Defizite in ihrer
Herkunftssprache aufweisen (Verschriftlichung, Ausdrucksvielfalt und -sicherheit, Gramma-
tikkenntnisse), mit dem Fach Tiirkisch eine Entwicklung ihrer muttersprachlichen Kompe-

tenz zu ermoglichen.

Grundsitzlich soll die Beschiftigung und Auseinandersetzung mit der kulturellen Identitit tiir-
kischstimmiger Studierender angeregt und somit moglichen Gefahren einer Selbstethnisierung,

die es auch unter jungen Erwachsenen gibt, entgegengewirkt werden.

2.2.6 TOMER-Sprachpriifungen

Um Studierenden mit tiirkischem Migrationshintergrund den Zugang zu international ausgerich-
teten Hochschulen und Unternehmen zu erleichtern, kénnen sie am WEL an Sprachpriifungen
teilnehmen und ein international anerkanntes TOMER-Sprachzertifikat erwerben. Angeboten
werden zurzeit Priifungen zu den Referenzniveaus A1l bis C1 des Gemeinsamen europiischen
Referenzrahmens fiir Sprachen (GeR).Die Studierenden des WEL erzielen dabei durchweg gute
Ergebnisse, so zuletzt (2013) mit einem Anteil von 90% der Teilnehmer auf C1-Niveau.

2.2.7 Interkulturalitit: Schulpartnerschaft, COMENIUS-Projekt und HOSPASCH
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Die aktive Integrationsarbeit am WEL wird seit dem Jahr 2005 durch eine lebendige Schulpart-
nerschaft mit dem Borusan Asim Kocabiyik Anadolu Teknik Lisesi (BAKATL) in der Gelsenkir-
chener Partnerstadt Biiyiik¢ekmece/Istanbul geférdert.

Das WEL kooperiert mit dem BAKATL und fiihrte erfolgreich ein gemeinsames COMENIUS-
Fremdsprachenprojekt mit dem Titel ,,Die Tiirkei aut dem Weg nach Europa“ durch. Im Rahmen
dieses durch die EU geforderten Projekts haben beide Schulen einen gemeinsamen Fragebogen
erarbeitet und anschlieBend die hieraus resultierenden Ergebnisse in einem Projektreader verst-
fentlicht.

Ebenfalls seit Anfang des Jahres 2006 pflegt das WEL nihere Kontakte zum Cambridge Cent-
re of Sixth Form Studies (CCSS) in Cambridge (Grofbritannien) Diese Kontakte kamen durch das
gegenseitige Interesse an Planung und Durchfithrung eines Projekts innerhalb der SOKRATES-
Initiative der EU zustande und konnten in den folgenden vier Jahren weiter konsolidiert werden.

In der Zwischenzeit dnderten sich die Grundlagen der Zusammenarbeit mit unserer engli-

schen Partnerschule in Cambridge. U. a. vollzog sich ein Schulleiterwechsel, der Auswirkungen
auf die zeitlichen Kapazititen der Lehrkrifte in Bezug auf den Austausch zur Folge hatte. Auch
an unserer tiirkischen Partnerschule gab es einschneidende Personalwechsel zu verzeichnen, so
dass der Fortfilhrung einer Zusammenarbeit nunmehr weniger optimale Rahmenbedingungen
zugrunde liegen.
Zukunftsweisend fiir das WEL wire der Gedanke einer Zusammenarbeit mit weiteren Partner-
schulen im englisch- oder franzosischsprachigen Ausland, die sich in einem Austausch mit unserer
Schule im Rahmen eines COMENIUS-Projekts lingerfristig engagieren mochten. Ein Austausch
mit Schulen in der EU wiirde sich ebenfalls mit potenziellen Partnerschulen u. a. aus dem Balti-
kum, Polen oder der Tschechischen Republik anbieten. Gegenwirtig werden die Moglichkeiten
gepriift, auch eine Schule in Gelsenkirchens Partnerstadt Newcastle (Grofbritannien).

Seit dem Schuljahr 2008/09 betreut das WEL regelmiBig Fremdsprachen-Assistentinnen im
Fach Englisch aus der Tiirkei. Die Schule bewirbt sich gezielt um junge LehrerInnen tiirkischer
Herkunft, weil sie fiir die migrantischen Studierenden des WEL eine positive Identifikationsmog-
lichkeit bieten und fiir Kollegium und Schule Impulse zur Ausschirfung des interkulturellen
Schulprofils geben kénnen. Wihrend ihres sechsmonatigen Aufenthalts an der Schule sammeln
die IFremdsprachen-Assistentinnen zahlreiche Unterrichtserfahrungen, lernen Beratungssituatio-
nen kennen und bringen sich vielfiltig in das Schulleben ein (etwa in Projektwochen und iiber die
Teilnahme an Konferenzen). Sie werden dabei im Rahmen des COMENIUS-Projekts von einer da-
fiir hauptverantwortlichen Lehrkraft betreut, zusitzlich allerdings auch von anderen KollegIn-
nen.

Gleiches gilt fiir die im Rahmen des Pddagogischen Austausch-Dienstes (PAD) vermittelten
Hospitanten des Programms ,Hospitanten an Schulen® (HOSPASCH), deren Aufenthalt allerdings
nur vier Wochen betrigt. Auch hier tibernimmt das WEL kontinuierlich seit dem Jahr 2009 Be-
treuungsaufgaben von HOSPASCH-LehrerInnen aus der Tiirkei. Der entsprechende Betreuungs-
aufwand fiir diese KollegInnen ermé6glicht und fordert an dieser Stelle interkulturelles Lernen vor
allem im Bildungsbereich, was der Kompetenzerweiterung aller KollegInnen am WEL zugute

kommt.

26



2.2.8 Schiilercampus - ,,Mehr Migranten werden Lehrer

Durch die Zusammenarbeit mit dem ,Netzwerk der Lehrkrifte mit Zuwanderungsgeschichte®
und der ZEIT-STIFTUNG besteht fiir Studierende mit Migrationshintergrund die Moglichkeit, am
Schiilercampus ,Mehr Migranten werden Lehrer” teilzunehmen.

Der viertdgige Schiilercampus gibt Einblicke in das Lehramtsstudium und zeigt die Chancen
des Lehrerberufs auf. Die Teilnehmer informieren sich tiber die erforderlichen Fihigkeiten und
Voraussetzungen fiir das Lehramtsstudium. Sie hospitieren in Schulen und diskutieren mit Hoch-
schullehrern und Lehrern die Erfordernisse dieses Berufes. So kénnen sie eine tiberlegte Studien-
tachwahl treffen.

2.2.9 ,,Schule ohne Rassismus-Schule mit Courage®

Das WEL ist seit 2012 zertifizierte ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage®. Projekte in
diesem Kontext (wie auch generell die mit dem Zertifikat verbundene Selbstverpflichtung) sind
zentral mit dem Ziel verbunden, die schulische und gesellschaftliche Integration von Menschen
mit Migrationshintergrund zu unterstiitzen und die AuBendarstellung der Schule in diesem Sinne

zu profilieren.

2.3 Fortbildungsaufgabe: Interkulturelle Pddagogik - Umgang mit Vielfalt

Interkulturelles Lernen bildet einen Schwerpunkt in der Schulprogrammarbeit des WEL, die
Arbeit daran wird daher kontinuierlich vorangetrieben. Im Wintersemester 2012/13 stand ein
Piddagogischer Tag ganz im Zeichen der interkulturellen Pidagogik.

Thematische Schwerpunkte waren die Auseinandersetzung mit ,Interkulturalitit und ggf.
kulturell erkldrbarer oder kulturalistisch tiberformter Konflikte im Schulleben. Insbesondere um
eine praxisorientierte Erweiterung und Umsetzung interkultureller Handlungskompetenzen im
Unterricht und Schulleben ging es im SoSe 2013 in einer Fortbildungsreihe zum Thema ,Lehren
in kultureller Vielfalt - Kompetenzen fiir die Rolle als Moderatorin oder Moderator interkulturel-
ler Lernprozesse. Die Veranstaltung wurde vom DGB-Bildungswerk NRW durchgefiihrt und
richtete sich vornehmlich an die Lehrerinnen und Lehrer, die im Integrationsteam an der Umset-
zung des Integrationskonzeptes arbeiten sowie an die BeratungslehrerInnen der Schule.

Da der Geschichtsunterricht in besonderer Weise interkulturelles Lernen ermdoglicht und
nahelegt, wurde im Jahr 2013 eine schulinterne Fortbildung angeboten, welche die Moglichkeiten
présentierte, Themen der tiirkischen Geschichte in das schulinterne Curriculum aufzunehmen. Da
tiirkischstimmige Studierende die bei weitem groBite Gruppe von Studierenden mit Migrations-
hintergrund am WEL bilden, ist es unter der Ma3gabe gelingender Integration unverzichtbar,
den ausschlieBlich an deutscher oder europdischer Geschichte ausgerichteten Geschichtsunter-
richt zu erweitern. Tirkische Geschichte (an ihren markanten Wendepunkten der Neuzeit und
Moderne) zum Thema des Geschichtsunterrichts zu machen, kann zur Identitidtserweiterung

sowohl deutsch- als auch turkischstimmiger Studierender beitragen.
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2.4 Koordination und Evaluation des Forderkonzepts

Die Planung und Organisation der Integrationsforderung wird unter der Federfithrung einer
Kollegin mit migrationsgeschichtlichem Hintergrund mit der entsprechenden Stelle koordiniert.
Einem Integrationsteam aus weiteren zwei KollegInnen und dem Sozialpidagogen obliegt die
standige Evaluation des integrativen IFérderkonzeptes und dessen Weiterentwicklung, vor allem
mit entsprechenden Initiativen im Rahmen der Fachkonferenzen (v. a. Deutsch, Englisch), auf
Lehrerkonferenzen, Padagogischen Tagen und hinsichtlich der Organisation entsprechender
Fortbildungen. Die Arbeit dieses Teams bedarf zusitzlicher Ressourcen (Anrechnungsstunden,
Fortbildungsbedarf, z. B. Zusatzausbildung bzw. ein Ergédnzungsstudium im o. g. Bereich im Be-
reich DaF/DaZ). Der Forderansatz duBerer Differenzierung in der Einfithrungsphase wird konti-
nuierlich evaluiert und soll konzeptionell 2013/14 neu entschieden werden. Die Evaluation der
Qualitit der Arbeit mit Hilfe von Indikatoren bzw. ein Vergleich von Zielvereinbarungen mit der
aktuellen Entwicklung ist im Gange und wird im nichsten Semester der Lehrerkonferenz vorge-

legt. Grundsitzlich sind die Fordermafnahmen dann als positiv zu sehen,

»>  wenn der Anteil migrantischer Studierender an den Absolventen mit Hochschulzugang
(FHR, AHR) weiterhin wichst;

»  wenn sich die Qualitit der Abschliisse der MigrantInnen im diachronen Vergleich ver-
bessert. Dazu gehort auch die gezielte Analyse der Schulstatistik in Hinblick auf den Er-
folg von Studierenden mit Migrationshintergrund in jedem Schuljahr. Die Férdermal3-
nahmen des WEL erweisen sich dann als erfolgreich, wenn Studierende mit
Migrationshintergrund — gemessen an der Gesamtzahl der Studierenden der Schule — im

gleichen Umfang an allen Abschliissen beteiligt sind.

Die Intensivierung integrationsfordernder MaBBnahmen erfordert in Zukunft eine stirke Vernet-
zung mit dem lokalen und regionalen Bildungsnetzwerk, das in Gelsenkirchen iiber das stddtische
Bildungsbiiro koordiniert wird. Konkret wird das WEL die bestehenden Kontakte mit der RAA
(kiinftig mit dem Kommunalen Integrationszentrum (KIZ) Gelsenkirchen) weiter festigen, um
tiber die RAA bzw. iiber die Stadt Gelsenkirchen auch kiinftig am MERCATOR-Projekt partizipie-
ren zu konnen. Auch diese Netzwerkarbeit erfordert personelle Ressourcen.

Nicht zuletzt ist der Sozialpddagoge des WEL in das Integrationskonzept eingebunden, ein-
mal im Rahmen seiner allgemeinen sozialpiddagogischen Arbeit (s.0. Verbesserung der Sozial-
kompetenz), zum anderen in seiner Funktion als Beauftragter fiir Studien- und Berufsorientie-
rung. Um den Sozialpidagogen dauerhaft einstellen zu koénnen, widmete das WEL eine ihr
zugewiesene Lehrerstelle um. Ein kiinftiger Schwerpunkt in diesem Bereich wird die berufsorien-
tierende Begleitung im Zusammenhang mit der Fachhochschulreife sein, erfahrungsgemil be-
sonders handlungsrelevant bei weiblichen Studierenden mit Migrationshintergrund. Die Koope-
ration mit dem Forderverein der Stddtepartnerschaft Gelsenkirchen-Biiyiikgekmece, die zur
Vermittlung von Praktika-Plédtzen fithren konnten, gehéren ebenfalls in diesen Kontext.

Die Aktivitdten im Bereich der Studienberatung der Schule haben aut der Basis einer Kooperation
mit der Universitidt Essen-Duisburg (Philosophische Fakultit) seit 2011 mit einer ,privilegierten
Studienberatung® an der Hochschule zusitzliche Optionen im Bereich der Beratung und IFérde-

rung gerade auch migrantischer Absolventen unserer Schule erhalten.
2.5 Das Medienkonzept: (Neue) Medien und Unterrichtsentwicklung
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2.5.1 Medienkompetenzen ausbilden

Die Welt, in der unsere Studierenden leben und arbeiten, ist geprigt von verschiedensten Medi-
en, sowohl von klassischen wie Zeitung, Buch, Radio und Fernsehen als auch von ,neuen” digita-
len wie Computer, Internet, Handy und Smartphone. Obwohl die meisten Studierenden diese
Medien bereits teilweise intensiv zu privaten, beruflichen und zunehmend auch schulischen Zwe-
cken nutzen, bleibt es auch weiterhin Aufgabe der Schule, die Kompetenzen im Umgang mit Me-
dien zu verbessern.

Hierbei ist es nicht nur wichtig, rezeptive Kompetenzen zu schulen, sondern in diesem Zu-
sammenhang auch die kritische Auseinandersetzung mit den Medien zu fordern. Daneben ist die
Medienproduktion eine wichtige I'dhigkeit, die ausgebildet werden muss.

Standen in der Vergangenheit dabei eher die klassischen Schulmedien wie Texte und audio-
visuelle Medien im Mittelpunkt des Unterrichts, so riicken gerade im Hinblick auf die verdnder-
ten Anforderungen der Lebens- und Arbeitswelt heute besonders die neuen, digitalen Medien in
den Fokus.

2.5.2 Neue Medien — Steigerung der Motivation und Verinderung der Lern- und Lehrkul-
tur

Zum einen besitzen die neuen, digitalen Medien aufgrund ihrer Prisenz im Alltag der Studieren-
den ein grofes Motivationspotential und ihre schulische Nutzung tragt zur Ausbildung qualifi-
zierter Arbeitskrifte in einer globalen und digital geprigten Welt bei, zum anderen bieten sie
zahlreiche Vorteile fiir die Gestaltung des Unterrichts.

So ermoglichen sie, in Ergidnzung der klassischen Schulmedien, einen multimedialen und ab-
wechslungsreichen Unterricht. Zudem erdffnen sie neue Mdoglichkeiten im Hinblick auf die Indi-
vidualisierung des Lernens und zugleich die Kooperation mit anderen. So lernen die Studieren-
den, die mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen ihre Schullautbahn am WEL beginnen,
eigenverantwortlich mit den zur Verfligung stehenden Medien und Materialien zu arbeiten, sich
tiber die gewonnenen Informationen mit anderen Studierenden oder Lehrern, auch auf digitalem
Wege, auszutauschen und diese kritisch zu bewerten. SchlieBlich kénnen sie Produkte anfertigen
und diese mediengestiitzt prisentieren. Damit unterstiitzt der Einsatz neuer Medien die Forde-
rung der Erwachsenenbildung nach Arbeitsformen, welche die Eigenverantwortung, Selbststeue-
rung, Selbstkontrolle und Selbstmotivation der Studierenden fordern. Zudem werden die in der
Arbeitswelt immer wichtiger werdenden Technikkompetenzen und die soziale Kompetenz ver-
bessert.

An dieser Stelle wird deutlich, dass der Unterricht mit neuen Medien die Entwicklung einer
neuen medienpddagogischen und -didaktischen Sicht auf Unterricht erfordert, da sich nicht nur
die verwendeten Medien veridndern, sondern auch das Lehren und Lernen, also die Lernkultur. In
dieser neuen Art des Unterrichts haben die Lehrenden anders als bisher eine eher initiierende,

instruierende, beratende, den Lernfortschritt iiberwachende und bewertende Funktion.
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2.5.3 Ausbau der medialen Ausstattung und Entwicklung einer neuen Didaktik

Aus diesen Uberlegungen zu dem sich verindernden Umgang mit den (neuen) Medien im Unter-
richt am WEL erwachsen zwei Grundziige fiir die weitere Arbeit: Zum einen muss die mediale
Ausstattung der Schule — wie bereits begonnen — zukunftsfihig ausgebaut werden, zum anderen
ist es erforderlich, die neuen didaktischen Uberlegungen umzusetzen.

Was die technische Ausstattung betrifft, so bietet das WEL den Studierenden und den Leh-
renden bereits heute mit einem gut ausgestatteten Computerraum, zur Verfligung stehenden Lap-
tops mit anschlieBbaren Beamern, digitale Auflichtprojektoren (Epidiaskope) und interaktiven
Whiteboards viele Moglichkeiten, auch diese neuen, digitale Medien im Unterricht zu nutzen. In
der Zukunft soll dieses Angebot noch durch interaktive Whiteboards in den Klassen- und Rurs-
rdaumen sowie durch Medienwagen mit Netbooks in Klassensdtzen ergdnzt werden. Auch auf3er-
halb des Unterrichts haben die Studierenden die Méglichkeit, im Selbstlernzentrum der Schule an
PCs zu arbeiten und dort das Internet zu nutzen. Die Stadt Gelsenkirchen hat mit Beginn des
Schuljahres 2013/14 das WEL als eine von vier Pilotschulen mit einem kostenfreien Hotspot
(WLAN) fiir Lehrkrifte und Studierende ausgestattet.

Eine besondere Form der Mediennutzung stellt das so genannte Blended Learning dar, das am
WEL — ausgehend vom Lehrgang abitur-online.nrw — kiinftig auch immer intensiver und breiter
im Kollegzweig und im Abendgymnasium genutzt werden soll. Es soll neben den Prisenzphasen,
in denen Lehrer und Studierende gemeinsam in der Schule Unterricht durchfiithren, intensiver
Onlinephasen zum Unterrichtskonzept gehoren, um z. B. beruflich bedingte Unterrichtsaustille
(z. B. durch Schichtdienst) oder durch Krankheiten zu kompensieren. Hierzu soll auch in den Kur-
sen des Kollegs und Abendgymnasiums die fiir die abitur-online.nrw genutzte FRONTER-Plattform

verwendet werden.

2.5.4 Medienkompetenz der Lehrkrifte erweitern

Zur Entwicklung dieser didaktisch-padagogischen Konzeption wird in der Zukunft am WEL zu
der schrittweisen Erweiterung der Technik fiir die Nutzung der neuen Medien an der Schule
Fortbildungsmalinahmen und Pidagogische Tage angeboten, in deren Rahmen sowohl im Ge-
samtkollegium als auch in den Fachschaften ein sinnvoller Einsatz der neuen Medien erarbeitet
werden. Hierbei ist es wichtig zu iberlegen, wie die neuen, digitalen Medien die klassischen
Schulmedien wie Biicher, CDs und Filme ertragreich ergidnzen kénnen und es sollten Moglichkei-
ten geschaffen werden, sich tiber die zahlreichen bereits gut aufgearbeiteten digitalen Unter-
richtmaterialien und -medien der Schulbuchverlage und verschiedener Onlineplattformen auszu-

tauschen, die einen grofen FFundus an authentischen und tagesaktuellen Quellen bieten.

Exkurs: Die Homepage der Schule

Seit 2005 wird die Homepage (www.wbk-el.de) mit Hilfe eines Content-Management-Systems
bearbeitet, das ein ehemaliger Studierender entwickelt hat. Sie hat sich als zentrales Medium im
Schulleben etabliert und bietet ein weitreichendes Angebot an Informationen fiir Studieninteres-
sierte, aktuelle und ehemalige Studierende, Lehrkrifte, die interessierte Offentlichkeit und Be-
werberlinnen auf ausgeschriebene Stellen oder fiir das Referendariat und fiir die Schulaufsicht.

Uber Suchmaschinen und durch die Verlinkung auf anderen Seiten ist sie leicht zu finden.
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Die Schwerpunkte der Informationen auf der Homepage sind:
» Schule (Angebot, AuBenstellen, Studienginge, Schulgeschichte und Schulprogramm);

» auBerunterrichtliche Angebote (Projekte und AGs, Projekttage, Studienfahrten, Schulpartner-
schaften, Studierendenvertretung (SV), ,Schule ohne Rassismus®, Studierendenmagazin
AW Resser Gespriche);

» Praktische Informationen (Beratungsangebot, Terminiibersicht, Download von Broschiiren
und Formularen, Hochschulguide);

> Seit 2010 ,Vertretungsplan-Online;

» Liste der TeilnehmerInnen an Nachschreibeklausuren; Aktuelles.

Entwicklungsperspektiven

Woihrend das Informationsangebot und die Nutzerzugriffe kontinuierlich wachsen, wird die Mog-
lichkeit, dass Lehrkrifte auch selbst Inhalte veroffentlichen oder bearbeiten kénnen, nur punktu-
ell genutzt. So wie im Vertretungsplan online kénnen alle Texte bearbeitet werden, beispielsweise
durch Fachkonferenzen, Projektleiterinnen oder die Studierendenvertretung. Die Umstellung der
Anmeldelisten fiir die Nachschreibtermine von Papier auf die Homepage ist ein aktuelles Beispiel
dafiir. Die permanente Pflege der Inhalte bleibt eine stindige und sehr zeitaufwendige Aufgabe.
Hinweise von Lehrkriften und Studierenden sind dabei stets willkommen.

Die Homepage ist leider nicht vollstindig barrierefrei. Zwar wird beim Erstellen der Seiten in
der Regel Wert darauf gelegt; das Content-Management-System setzt diesem Ziel jedoch Gren-
zen. Mit Sicherheit wird in einigen Jahren aufgrund des technischen Fortschrittes ein System-
wechsel notwendig.

2.6 Das Methodenkonzept - Methodenlernen

Pidagogische Fachwissenschaftler pladieren in der Offentlichkeit in zunehmendem Male fiir den
Erwerb von Methodenkompetenz wihrend der Schulzeit, denn viele der gelernten Inhalte wiir-
den im spiteren Leben wieder vergessen. So enthalten alle modernen Schulprogramme heute
meist auch ein Methodenkonzept. Bereits im Schulprogramm des Jahres 2000 wurde deutlich
herausgestellt, wie wichtig der Erwerb von Methodenkenntnissen auch fiir erwachsene Lerner
ist.

Methodenlernen am WEL versteht sich als eine Art des Lernens, welche die Eintibung elementa-
rer Lern- und Arbeitstechniken, die Férderung der intraschulischen Kommunikation, die Tea-
mentwicklung und summarisch die Schulentwicklung in den Blick nimmt. Die Institution Ter-
nende Schule” wird somit als Lebens- und Lernraum durch die unterschiedlichen Methoden (z. B.
Gruppenarbeit, Planspiele, Fallanalysen, Memotechniken, Konfliktmanagementstrategien, Ge-
spriachstechniken etc.) bereichert und neu erfahren. Die Absicht besteht darin, bei den Studieren-

den wichtige Schliisselqualifikationen (Zeitmanagement, Selbststindigkeit, Kritikfdhigkeit, Krea-
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tivitit, Eigeninitiative, Verantwortungsbewusstsein etc.) im alltdglichen, kooperativen Lernpro-
zess zu fordern und zu fordern. Es geht in erster Linie um eine Vermittlung grundlegender
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten im Bereich der Methoden des Lernens und Arbeitens,
d. h. die Studierenden miissen dafiir sensibilisiert werden, Lernen zu einem bewussten Akt zu
machen und selbstkritisch die eigenen Bedingungen fiir optimales Lernen zu reflektieren. Die
Studierenden sollen sich daher zunehmend unterschiedliche Lerntechniken aneignen, sie fiir sich
auswerten und selbststindig anwenden, um so das Lernen zu lernen.

An diesen theoretischen Grundlagen zum Erwerb von Methodenkompetenz hat sich nichts
gedndert. Seit den 1990er Jahren gab es fiir die Studierenden im 1. Semester eine Einfithrungswo-
che zum Thema ,Lernen lernen®. In mehreren Jahren haben alle Fachlehrerinnen und Fachlehrer
in dieser Woche Lern- und Arbeitstechniken sowie die sozial-kommunikativen Aspekte des Ler-
nens vermittelt. Nach zunehmender Unzufriedenheit iiber die Effektivitit dieser Woche kam es
allerdings zum Erliegen des Konzepts. Die organisatorische, personelle und fachliche Abkoppe-
lung des Methodenlernens von der realen Unterrichtspraxis in der ,Werkstattwoche: Lernen
lernen” erwies sich als wenig wirksam und nachhaltig. Die Erfahrungen am WEL spiegeln wider,
dass eine einseitige Betonung des Methodenlernens, das nicht konkret inhaltsgerichtet in IFdchern
bzw. Fachbereichen stattfindet, gerade im Kontext erwachsengerechten Lernens, das immer in
besonderer Weise sinnhaft und sinnstiftend sein sollte, der falsche Weg war.

Im Jahr 2007 wurde die Fachkonferenz Erziehungswissenschaft von der Schulleitung beauf-
tragt, ein brauchbares Methodenkonzept zu entwickeln. In mehreren Konferenzen und unter Mit-
arbeit des gesamten Kollegiums konstruierten die Piadagogiklehrerinnen einen Methodenpass, der
von den Studierenden als eine Art Portfolio iiber das Methodenlernen im 1. und 2. Semester ei-
genstiandig gefiihrt werden kann. Die in den Fachunterrichtsstunden erworbenen Methoden-
kenntnisse konnen hier protokolliert und von der Lehrerseite bestitigt werden. Am Ende des
Schuljahres konnen die Studierenden bei Vorlage eines sorgtfiltig gefiihrten Passes eine positive
Bemerkung tiber ihre Methodenkompetenz auf dem Zeugnis erhalten. Ob und wieweit das I'ithren
eines ,Methodenpasses*“ alltagspraktisch tauglich ist, muss evaluiert werden. Der Ansatz des Me-
thodenkonzepts, Methodenbewusstsein bei Lehrkriéften und Studierenden nachhaltig im Schulall-
tag zu verankern, bleibt weiterhin zentral.

Ferner sollten alle FachlehrerInnen zu Semesterbeginn neben den jeweiligen Inhalten ihres
Unterrichts auch die entsprechenden Lern- und Arbeitsmethoden vorstellen, welche von diesen
Methoden die Studierenden dann fiir sich als sinnreich tibernehmen, ldsst sich nur begrenzt beein-
flussen. Im Fachunterricht miissen dariiber hinaus noch viel stirker sozial-kommunikative Me-
thoden vorgestellt und eingeiibt werden. AuBerdem sollten alle Lehrkriéfte bereit sein, bei Inte-
resse und Nachfragen von Studierenden weitere Informationen zum Methodenlernen zu geben.

Ein mittelfristiges Nahziel konnte ferner sein, dass die einzelnen Facher Lernspiralen entwi-
ckeln, die zu festen Zeiten (und an den Fachunterricht angebunden) vermittelt werden. Begonnen
werden konnte damit bereits in der Einfihrungsphase, eine Wiederholung und Vertiefung dieser
Lernmethoden und eine Vorbereitung auf oberstufengemifes Lernen miisste dann in der Qualifi-
kationsphase erfolgen. Diese Lernspiralen konnten sich zunichst auf folgende Genres bzw. As-

pekte erstrecken:
Arbeitsorganisation und Informationsbeschaffung:
Arbeitsplatzgestaltung, Zeitmanagement, Portfolio, Mitschrift, Lerntypentest/Recherchen (Bib-

liothek, Internet), Befragung, Interview, Beobachtung, Fallstudie, Fotodokumentation
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Informationsverarbeitung und Informationsaustausch:

TexterschlieBungsverfahren (SQ3R-Methode), Strukturierungsmethoden (Erstellung von Mind-
maps, Diagrammen etc.), Hypothesenbildung, Planspiele und Computersimulationen, Arbeiten
mit Modellen, Statistiken auswerten, Bilder- und Filminterpretationen, Arbeiten am PC (Text-
verarbeitung, Tabellenkalkulation, Powerpoint), Referate halten, Redetechniken und Kommuni-
kationsstrategien (Diskussion, Pro- und Contra-Debatte, Gesprichsregeln etc.), Moderation,

Fiithren von Verlaufsprotokollen

Lerntechniken:

Gedichtnistraining (z. B. Loci-Methode), Klausurentraining (z. B. Operatorenanwendung)
Arbeitsmethoden:

Gruppenarbeitsregeln, Entspannungs- und Konzentrationsiibungen (z. B. Fantasiereise) und Eva-
luationsmethoden (Zielscheibe, Blitzlicht, Feedback)

2.7 Das Beratungskonzept

Das WEL weist eine komplexe Schulstruktur auf; die die Problematik einer traditionell sehr aus-
gepriagten Heterogenitit der Studierenden im Zweiten Bildungsweg weiter verschirft und ein
vielschichtiges, differenziertes und effizientes Beratungskonzept auf allen Ebenen des Lernens
und schulischen Lebens erfordert. Die tiefgreifenden gesellschaftlichen Verdnderungen der jiinge-
ren Vergangenheit schaffen auch fiir Erwachsenenschulen neue pidagogische und zunehmend
auch sozialpddagogische Herausforderungen, auch solche, die eine nachhaltige Gewaltprivention
betreften.

Speziell fiir das WEL ldsst sich die Ausgangslage fiir das Beratungskonzept prizisieren. Indi-
katoren flr einen erheblich gesteigerten Beratungsbedarf und einem daraus erwachsenden Auf-

trag an die Schule, sich auf'dem Feld der Beratung zu professionalisieren, sind hier u. a.

» die geografische Lage des WEL im Zentrum der Emscher-Lippe-Region, einer Region, die die
problematischen Spuren des Strukturwandels — die Existenz sozialer Brennpunkte mit Ar-
beitslosigkeit, Armut, Bildungsbenachteiligung, Migration (sowohl Zuwanderung wie auch

Abwanderung) — in hohem MalBe aufweist;

> eine generell gewachsene Nachfrage nach hoheren Bildungsabschliissen mit einem proportio-
nal gesteigerten Anteil gerade unter den Bevolkerungsgruppen mit erschwerten Lernaus-
gangslagen und grofem Forderbedart;

» Verinderungen im Sozialverhalten der Studierenden , die zwar selten, aber immer wieder auch
zu emotional stark aufgeladenen oder gar gewaltnahen Konfliktsituationen fiihren, die einer

Moderation und Schlichtung von auBlen bediirfen.

Die Beratung am WEL vollzieht sich auf den vier Ebenen:
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» Einstufungsberatung (Aufnahmegespriche);
» Laufbahnberatung;
» pidagogische und systemische Fallberatung;

» sozialpidagogische Beratung.

Das Beratungsprofil am WEL stellt sich somit in der Breite der schulischen Aufgabenfelder fol-

gendermalen dar:

2.7.1 Die Einstufungsberatung (Aufnahmegespriche)

Die Beratung und Aufhahme erfolgt durch die Schulleitung. In der Regel wird in einem intensi-
ven Gesprich auf der Grundlage der jeweiligen Bildungsbiografie, der aktuellen Berufs- und Le-
benssituation und der Motive und Ziele fiir den Besuch des WEL entschieden, ob eine Aufhahme
am WEL méglich ist, welcher Bildungsgang im Sinne der APO-WbK (Kolleg oder Abendgymna-
sium bzw. abitur-online.nrw) und individuell der passende ist, welche 2. Fremdsprache belegt wird
und wie ggf. Anschluss- und Umwahlméglichkeiten aussehen.

Die Schulleitung entscheidet dabei iiber die Einstufung. Hier gilt es, tragfihige Entscheidun-
gen zu treffen, die einerseits den verstindlichen Wunsch nach einer moglichst kurzen Schulzeit
berticksichtigen, andererseits prognostisch auch die Erfolgsaussichten der BewerberInnen im
Blick haben miissen. In den Kooperationskursen fiihren die Leiterinnen der AuBenstellen bzw. -
kurse die Authahmegespriche. In Zweifelsfillen, insbesondere bei Einstufungsfragen, entscheidet
die Schulleitung. In Einzelfillen werden dann gem. APO-WbK § 3 (4) auch Diagnosetests in den
Kernfichern durchgetiihrt, im Allgemeinen sind jedoch keine Eingangstests bei der Aufnahme am
WEL vorgesehen. Lernstandserhebungen bzw. Diagnoseverfahren sind Teil des Forderkonzepts

der Schule und in den Fachunterricht der Vorkurse und der Einfihrungsphase integriert.

2.7.2 Die Laufbahnberatung

Kontinuierlich, besonders aber an den Gelenkstellen des jeweiligen Bildungsganges, fithren Klas-
senlehrerInnen (Einfiihrungsphase) sowie der Oberstufenkoordinator und die Stufenleiter (Kurs-
phase) in regelmiBigen Informationsveranstaltungen und Sprechstunden, ggf. auch in ad-hoc-
Gesprichen Beratungen durch, die die schulische Laufbahn betreffen.

Mit dem Eintritt in die Bildungsginge erhalten die Studierenden weitere Informationen iiber
die jeweiligen Regelungen in den Bildungsgingen von Abendgymnasium und Kolleg. In der Ein-
tithrungsphase tibernehmen insbesondere die Klassenleitungsteams diese Aufgabe. Rechtzeitig
vor dem Ubergang in die Qualifikationsphase informiert der Oberstufenkoordinator die Studie-
renden iiber die Organisation der Kursphase und die dabei einzuhaltenden schullautbahnrechtli-
chen Bedingungen. Die Beantwortung fachspezifischer Fragen tibernehmen die Fachlehrkrifte.

Nach Durchfiihrung der Kurswahlen werden die Studierenden in die entsprechenden Kurse
eingeteilt und einer Stufenleiterin oder einem Stufenleiter zugeordnet. In der gesamten Kurspha-

se sind die StufenleiterInnen die ersten Ansprechpartner, wenn es um Beratungsfragen schullauf-
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bahnrechtlicher Art geht. Sie sind ebenfalls erste AnsprechpartnerInnen in konflikttrichtigen
Situation jeder Art, iibernehmen Mediationsaufgaben und /oder vermitteln in Richtung Schullei-
tung, sozialpddagogische oder systemische Beratung. Unterstiitzt vom Oberstufenkoordinator
stellen sie zudem die Einhaltung schullaufbahnrechtlicher Bedingungen sicher.
Informationsveranstaltungen, Informationsblitter sowie regelmiBige Sprechstunden der Stufen-
leitungen geben den Studierenden Hilfestellung in der gesamten Qualifikationsphase. Dariiber
hinaus besteht die Moglichkeit — auch fiir externe Ratsuchende —, Beratungsfragen per Mail an
den Oberstutenkoordinator zu richten.

2.7.3 Die piddagogische und systemische Fallberatung

Am WEL arbeitet ein vollzeitangestellter Sozialpddagoge, der professionell den Bereich der sozi-
alpidagogischen Beratung betreut, hiufig jedoch auch systemische Fallberatung betreibt. Das
Beratungskonzept des WEL sieht an dieser Schnittstelle zwischen sozialpadagogischer Betreu-
ung und systemischer Fallberatung in psycho-sozial bedingten Konfliktsituationen ein Netzwerk
an Beratungsangeboten vor, in das auch Lehrerinnen und Lehrer eingebunden sind. Die komplexe
Schulstruktur des WEL mit ihren verschiedenen Zeitschienen, Bildungsgingen und Lernorten
bedingt einen Beratungsbedarf, den eine Person nicht umfassend und mit der nétigen Néhe zu
potenziellen Konfliktsituationen bewiltigen kann. In den vergangenen Jahren haben sich daher
mehrere Lehrkrifte der Schule als BeratungslehrerInnen ausbilden und zertifizieren lassen und
konnen grundlegende Kompetenzen systemischer bzw. pidagogischer Fallberatung dem WEL
zur Verfiigung stellen.

Die umfassende padagogische Beratung der Lernenden ist nach dem Schulgesetz grundsitz-
lich Aufgabe aller Lehrkrifte. Die FachlehrerInnen und in besonderem Male die Klassenlehre-
rInnen und spiter die StufenleiterInnen haben in ihren unterschiedlichen Rollen und Funktionen
die Pflicht, die Studierenden wihrend ihres Studiums am WEL zu begleiten und in ihren Lern-
leistungen zu beraten und zu unterstiitzen. Alle Lehrkrifte sind padagogische Fachkrifte und
damit im Handlungsfeld ,Beraten” ausgebildet worden, allerdings unterschiedlich intensiv und
spezifisch. Die Arbeit einer jeden Lehrkraft in diesem Handlungsfeld braucht stindige Unterstiit-
zung durch Organisation, Fortbildung und Evaluation und muss daher immer im Fokus der
Fortbildungsplanung der Schule stehen.

Die kontinuierliche pidagogische Beratungsarbeit aller Kolleginnen und Kollegen — ihre pi-
dagogische Alltagsberatung — wird daher durch ein Netzwerk von BeratungslehrerInnen, die fiir
diese Aufgabe professionell fortgebildet wurden, ergdnzt und gestiitzt. Die Beratungsarbeit am
WEL ist dabei am Konzept einer Systemischen Fallberatung orientiert.

Systemische Beratung nimmt den einzelnen Menschen in seinem vielfiltigen Beziehungsgefii-
ge wahr und versteht Symptome (z. B. das autftillige Verhalten eines Studierenden) als Ausdruck
bestimmter Beziehungsmuster. Die Beratungstitigkeit zielt darauf, diese Muster deutlich werden
zu lassen. Der Fokus der Aufmerksamkeit richtet sich vorrangig auf Potenziale und Ressourcen
der Betroffenen und nicht auf ihre Fehler und Defizite, um so ihre Handlungsmoglichkeiten zu
erweitern. Daher stehen Handlungsziele und Losungen, nicht Probleme und deren Ursachen im
Vordergrund der Beratung. Heterogenitit und Vielfalt gelten in diesem Sinne als Chance, nicht
als Belastung. Schule und auBerschulischer Bereich, Lernverhalten und soziales Verhalten, unter-
richtliche Probleme und psychische Probleme werden grundsitzlich als Ganzes gesehen.

Systemisches Denken und Handeln hat sich in den letzten Jahren in unterschiedlichen schuli-

schen Anwendungsfeldern als hochst effektiv herausgestellt, und zwar auch in kollegialen Bera-
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tungsangeboten. Die kollegiale Fallberatung kann zu einer deutlichen Kompetenzerweiterung
beitragen, berufsbedingte Belastungen zu tiberwinden, komplexe Fragen zu kldren und die Freu-
de an der Lehrtitigkeit zu sichern.

Eine zentrale Entwicklungsaufgabe des WEL wird es sein, das Beratungskonzept zu evaluie-
ren, gute — bereits geschaffene Rahmenbedingungen — sind Gegebenheiten, welche die Schule
derzeit bereits erprobt, u. a. ein eigener Beratungsraum, verbindliche Sprechzeiten und eine per-
sonelle Ausstattung, die alle Bildungsginge und Lernorte umfasst. Das Prinzip dabei ist, dass die
BeratungslehrerInnen zu bestimmten Zeiten zur Verfligung stehen, fiir vertrauliche Gespréche
iber Probleme, die die Studierenden bedriicken, und dass sie ihre Beratung als LehrerInnen mit
einer Zusatzqualifikation anbieten und einbringen. Wichtig ist auch, dass die Studierenden sich
der Verschwiegenheit der Beratungslehrkraft gewiss sein konnen und dass sie es sind, die be-
stimmen, zu wem sie gehen und mit welchen Problemen sie kommen. Dass die Beratungslehrkraft
sie nicht benotet, sie vielleicht nicht einmal aus dem Unterricht kennt, unterscheidet diese Bera-
tung von der ebentfalls padagogisch orientierten Beratung der IFachlehrkraft oder Klassen- bzw.
Stufenleitung.

Mitunter wird die Titigkeit der Beratungslehrkraft an den Aufgabenbereich des Verbindungs-
lehrers heran riicken. Vor allem gibt es Schnittpunkte mit der Arbeit des Sozialpddagogen. Das
Beratungskonzept muss daher eine enge Kooperation der Lehrenden mit dem Sozialpidagogen
und umgekehrt gewihrleisten, ggf. werden die BeratungslehrerInnen nach einer Erstberatung
von Studierenden lediglich eine Vermittlerfunktion zum Sozialpdidagogen wahrnehmen.

2.7.4 Die sozialpddagogische Beratung

Das WEL leistet wie alle Schulen des ZBW auch einen Beitrag zur Integration benachteiligter
junger Erwachsener in den Arbeitsmarkt und die Gesellschaft. Am WEL sind es besonders Vor-
kurse aller Bildungsginge, erhebliche Bereiche des Kollegs und zunehmend auch groBere Grup-
pen im Abendgymnasium, die systematische Schulsozialarbeit als Integrationsarbeit erforderlich
machen. Integrationsarbeit bezieht sich dabei auch auf einen immer groer werdenden Anteil von
Studierenden mit Zuwanderungsgeschichte. Schulsozialarbeit an einem Weiterbildungskolleg
(mit Sekundarstufe II), das seine Studierenden zu Hochschulzugangsberechtigungen fiihren
mochte, hat dartber hinaus noch das wichtige Aufgabenfeld der Studien- und Berufsberatung und
der Beratung und Betreuung von Studierenden in schwierigen psycho-sozialen Konfliktsituatio-
nen, die sich haufig aufgrund der Doppelbelastung von Schule und Arbeit/Familie ergeben.
Schulsozialarbeit am WEL vollzieht sich daher in sehr unterschiedlichen Bereichen und Di-
mensionen, die sich z. T. wechselseitig durchdringen, aber auch in den Zielgruppen und Zielen
deutlich unterscheiden. Sie muss von der Heterogenitit der Studierenden am WEL ausgehen und

die Schwerpunktsetzungen in folgenden Handlungsfeldern vornehmen:

» Integrationsarbeit sozial benachteiligter Studierender und im Kontext interkultureller Pidda-

gogik;
» Beratung und Betreuung von Studierenden in psycho-sozialen Konfliktsituationen;

» Studien- und Berufsberatung.
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Neben den idealtypisch hochmotivierten und leistungsbereiten Studierenden mit abgeschlossener
Berufsausbildung besuchen viele Studierende das WEL, insbesondere im Bildungsgang Kolleg,
deren Lebens-, Berufs- und Bildungsgeschichte Briiche aufweisen und deren Lebenssituation
wihrend des Schulbesuchs hiufig sehr problembelastet ist: personliche und familidre Krisensitua-
tionen, Krankheit, Sucht, Uberschuldung, mitunter sogar Delinquenz. Nicht selten korrelieren
diese Problemlagen mit einem migrantischen Hintergrund. Leistungsversagen, Schulverweige-
rung (Fehlzeiten) und drohender Schulabbruch (selbst gewihlt oder als Folge von Ordnungs-
malnahmen) sind mogliche Folgen. An dieser Stelle setzt die Integrationsarbeit des Sozialpidda-
gogen auf einer personlichen Ebene der Studierenden an.

Integrationsarbeit im Kontext interkultureller Piddagogik zielt dariiber hinaus darauf ab, jene
Kontlikte aufzugreifen und sozialpidagogisch zu begleiten, die ggf. ethnisch-kulturell indiziert
sind oder als solche wahrgenommen werden. Erfahrungen am WEL zeigen, dass in Lerngruppen
mit hohen Anteilen migrantischer Studierender héufiger verhaltensbedingte Konfliktsituationen
zu bewiltigen sind. Hierbei sind ganze Klassen bzw. Kurse oder grofere Gruppen von Studieren-
den die AdressatInnen sozialpadagogischer Arbeit.

Beratung in psychisch-sozialen Problem- und Konfliktsituationen vollzieht sich in der Regel
auf einer individuellen Ebene, zum Teil aber auch auf der Ebene von Klassen und Kursen. Zum
einen sind diese Konflikte und Probleme exogener Natur (FFamilie, Beziehungen, Beruf) und er-
fordern entsprechende Handlungsansitze. Zum anderen erfordern auch endogene (schulinterne)
Griinde fiir Problemsituationen eine Intervention des Sozialpidagogen, z. B.:

» hiufige Misserfolgserlebnisse, die zu einer geringen Frustrationstoleranz und Schulunlust

fiihren kénnen;
» hohe psychische Belastung durch Leistungsdruck (exogen oder endogen);
» Formen (sprachlicher) Herabsetzungen durch Mitstudierende bis hin zu Mobbing;
» sexuelle Beldstigung und Diskriminierung;

» unzureichendes Sozialverhalten von Studierenden im Spannungsfeld von Selbstkonzept und

Gruppennormen und -erwartungen;
» Schwierigkeiten, sich auf Neues einzulassen;
» starkes Leistungsgetfille in den Lerngruppen und dadurch bedingter Motivationsverlust.

Studierende am WEL streben mit dem Hochschulzugang, den sie erwerben wollen, ihre personli-
che Weiterentwicklung, in der Regel aber vorrangig ein berufliches Fortkommen an. Letzteres ist
hiufig mit einer grundlegenden Neuorientierung verbunden. Sozialarbeit im Handlungsfeld ,Be-
rufs- und Studienorientierung“ soll hierbei helfen, realistische und nachhaltige Entscheidungen

bel der Studien- und Berufswahl zu fillen.

Die Vernetzung schulischer Bildung am WEL mit der Berufswelt wird seit einigen Jahren vor
allem im Hinblick auf die wachsende Gruppe von FachabiturientInnen, von denen viele eine Be-
rufsausbildung wiinschen, intensiviert und soll weiterhin ein Schwerpunkt bleiben. Den organisa-

torischen Rahmen fiir dieses Beratungsfeld bietet das Berufsorientierungsbiiro (Bob) und die Qua-
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lifizierung des Sozialpddagogen als Koordinator fiir Berufs-und Studienberatung am WEL. In
dieser Rolle zeichnet der Sozialpidagoge der Schule seit geraumer Zeit bereits durch eine Viel-

zahl an Berufsberatungsangeboten in unterschiedlichen Berufsteldern verantwortlich.
Zielgruppen und Inhalte der Schulsozialarbeit am WEL

Zentrales Aufgabenfeld des Sozialpidagogen ist die Arbeit mit einzelnen Studierenden bzw. defi-
nierten Adressatengruppen (z. B. Studierende mit Migrationshintergrund, Studierende mit be-
sonderem FForderbedarf, Alleinerziehende, psychisch Kranke) und deren Unterstiitzung bei Lern-
problemen und/oder Problemen und Konflikten im sozialen Umfeld.

Dazu kann auch die  Begleitung bei Behérdengingen, die Beratung in finanziellen Schwie-
rigkeiten und anderes gehoren. Die Angebote sind freiwillig, werden aber den Studierenden auch
von den LehrerInnen angeraten oder empfohlen. Dariiber hinaus informieren sich die Kolleginnen
und Kollegen bei der sozialpiadagogischen Fachkraft iiber verschiedene Studierende oder machen
sie auf Situationen aufmerksam und versuchen somit, den Kontakt herzustellen. Personliche Bera-
tungs-und Betreuungssituationen setzen gegenseitiges Vertrauen voraus.

Zur sozialpadagogischen Arbeit mit jungen Erwachsenen an einem Weiterbildungskolleg ge-
hort daher ein hohes Mal} an Sensibilitdt und Verantwortungsbewusstsein im Umgang mit ver-
traulichen Informationen. Grundsitzlich ist der gesetzliche Rahmen fiir Schulsozialarbeit, vor
allem die Schweigepflicht, strikt zu beachten.

Die Arbeit mit Klassenverbinden umfasst die Unterstiitzung der unterrichtlichen Tatigkeit
bei Lernproblemen durch Unterrichts- und Klassenbesuche, die ~ Mitarbeit bei schulischen Pro-
jekten zur Forderung der Lern-, Handlungs- und Sozialkompetenz und die Teilnahme und Vor-
bereitung der Studierendenkonferenzen.

Berufs- und Studienberatung vollzieht sich konkret in Angeboten zur beruflichen Orientie-
rung, Kontakten zur Agentur fiir Arbeit, zur ARGE und freien Trigern der Berufshilfe sowie in
der Vernetzung mit anderen Bildungstriagern, durch Behordenkontakte und an Studieninformati-
onstagen. Schulsozialarbeit ist in die Ablauforganisation des WEL umfassend integriert und Teil

der Schul- und Organisationsentwicklung. Dies realisiert sich in folgenden Bereichen:

» Kooperation mit und Beratung der Schulleitung;

» Mitarbeit in Gremien und Konferenzen;

» Vernetzung mit der Arbeit der BeratungslehrerInnen (regelmifige Sitzungen);

» Kooperation mit der Gleichstellungsbeauftragten;

» Beratung von LehrerInnen.

Die regionale Vernetzung des WEL im Regionalen Bildungsnetzwerk Gelsenkirchen und des
Kreises Recklinghausen erfordert auch die Priasenz des Sozialpidagogen, vorrangig in der Ko-
operation mit der Bundeagentur fiir Arbeit und der Zusammenarbeit mit Beratungsstellen. Eine
ganz wichtige Aufgabe im Kontext von Gewaltprivention ist die Mitarbeit im Priventionsrat der

Stadt Gelsenkirchen und ein enger Kontakt zum Zentralen Interventionsteam der Stadt. Der
Sozialpadagoge des WEL ist daher auch Mitglied im Kriseninterventionsteams des WEL.

38



Das WEL wird den notwendigen Qualititsstandards der Schulsozialarbeit beziiglich personel-

ler und materieller Rahmenbedingungen gerecht:

» Der Sozialpidagoge am WEL verfiigt iiber ein komplett eingerichtetes Biiro, das als Bera-

tungsraum in der Schule fiir vertrauliche Gespriche mit den Studierenden genutzt wird;

» Es stehen PC mit Internetanschluss, Telefone, ggf. Mobiltelefone sowie umfangreiches Biiro-

material zur Verfiigung. Rdume fiir Gruppenangebote stehen bereit;

» Studien- und Berufsberatung kann unter den materiell erforderlichen Rahmenbedingungen in

einem eigenen Berufsorientierungsbiiro (BOB) durchgetiihrt werden.

Im Sinne der formulierten Zielsetzung (Unterstiitzung, Optimierung der unterrichtlichen Arbeit,
Privention, Intervention usw.) sind alle am Schulalltag teilnehmenden und ihn gestaltenden
Gruppen von Studierenden, LehrerInnen, sozialpidagogische Fachkraft sowie aullerschulisches
Fachpersonal an der Umsetzung des Beratungskonzepts des WEL beteiligt. Ein Vorteil wire die
Unterstiitzung des derzeit minnlichen Sozialpddagogen durch eine weibliche Kollegin, welche
gerade bei kulturell bedingten Sensibilititen weiblicher Studierender zu Rate gezogen werden

kann.

2. 8. Kooperationen mit Hochschulen, Studienberatung und Stipendiumsberatung

Das WEL als Schule, die die Fachhochschulreife und das Abitur vermittelt und damit Anschluss-
moglichkeiten nach Schule und Beruf in einem Hochschulstudium bietet, hat in den letzten Jahren
die Kooperation mit umliegenden Hochschulen intensiviert. Mit der Ruhr-Universitit Bochum
kooperiert die Schule im Bereich der ,,Schiiler-Uni“ und mit der Westfélischen-Wilhelms Univer-
sitdt Miinster im Bereich der Lehrerausbildung (insbesondere bei der Betreuung der Praxissemes-
ter).

Die wachsende Bedeutung der Fachhochschulreife (FHR) fiir die Studierenden des WEL sol-
len gezielte Kooperationen und Studienberatungen mit umliegenden Fachhochschulen dienen.
SchlieBlich bietet die Schule Angebote, sich gezielt iiber Férdermoglichkeiten/Stipendien zu in-
formieren. Die organisatorische Betreuung des Bereichs Studienberatung und damit auch aller
Kontakte zu den Kooperationshochschulen und dem Bereich Stipendiatsberatung liegt in der Ver-
antwortung des Sozialpddagogen der Schule.

Mit der Philosophischen Fakultit der Universitit Essen-Duisburg (UDE) hat das WEL 2012
einen férmlichen Kooperationsvertrag abgeschlossen (unterzeichnet vom Dekan der Philosophi-
schen Fakultdt, Univ.-Prof. Dr. Dirk Hartmann und vom Schulleiter des Weiterbildungskollegs,
OStD Giinter Jahn). Kern dieses Kooperationsvertrages ist die ,Privilegierte Studienberatung™
Interessenten des WEL erhalten nach Absprache mit der Universitit individuelle Beratungen
zum Studium innerhalb der Philosophischen Fakultédt mit ihren momentan 9.000 Studierenden.

Im Gegenzug erhalten UDE-Studierende in Gelsenkirchen in zeitlich maB3geschneiderten
Rurzzeitpraktika und Hospitationen einen realistischen Einblick in ihre berufliche Zukunft. Dar-
tiber hinaus kénnen sie sich in den Férderunterricht am Weiterbildungskolleg einbringen. Fiir die

Universitit ist die Kooperation mit der Gelsenkirchener Schule die 13. Schulkooperation. Mit
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dem Weiterbildungskolleg in Gelsenkirchen bilden nun Schulen aller Schulformen in der Region
ein Kooperationsnetzwerk mit der UDE.

Auch die Lehrerschaft des WEL profitiert von der Kooperation: Es sind gezielte schulinterne
Fortbildungen mit wissenschaftlicher Betreuung an der UDE geplant und bereits realisiert wor-
den. Im WS 2012/13 fand in diesem Zusammenhang eine erste Fortbildung fiir die Fachkonfe-
renz Geschichte/Sozialwissenschaften des WEL mit dem renommierten Historiker Univ.-Prof.
Dr. Wilfried Loth statt.

Die Beteiligung des WEL an dem Projekt ,Denkort-Denkmal: Denkmiler als Ausdruck regio-
naler Identitit”, das von der Robert-Bosch-Stiftung finanziell unterstiitzt und vom Fachbereich
Geschichtswissenschaften der UDE koordiniert und organisiert wird, ist ein weiteres Beispiel fur
die sehr gewinnbringende Zusammenarbeit der Partner. Im Rahmen dieses innovativen Projektes
haben Studierende die Geschichte eines lokalen Denkmals wissenschaftlich aufgearbeitet und die
Ergebnisse auf einer Tagung vorgestellt. Das WEL hat sich der Erforschung des , Kapp-Putsch-
Mahnmals“ gewidmet, das auf dem Horster Friedhof zu finden ist. Es erinnert an die Opfer des
Kapp-Putsches und des antifaschistischen Widerstandes in Gelsenkirchen. Die Schule hat fiir
dieses Vorhaben ab dem WS 2013/14 einen Projektkurs eingerichtet, mit dem sie unterrichtsor-
ganisatorisch und didaktisch-methodisch Neuland betritt.

Seit dem Sommersemester 2016 gibt es eine férmliche Kooperation zwischen dem WEL und dem
Projekt ,Meine Talentforderung” der Westfilischen Hochschule in Gelsenkirchen. ,Meine Ta-
lentférderung® ist das ,bundesweit einzigartige Konzept, mit dem talentierte Jugendliche an ein
Studium herangefiihrt und bis zum Berufseinstieg gefordert werden.” Mit der Kooperation mit
dem WEL kommen dabei auch junge Erwachsene in den Blick des Projekts, die bereits Lebens-
und Berufserfahrungen erworben haben.

Die Westtilischen Hochschule sucht und unterstiitzt gezielt unentdeckte Talente, unabhidn-
gig vom Herkunftsmilieu (Bildungsstand, Herkunft, Einkommen der Eltern). Unter ,Talent"
versteht die Westfilischen Hochschule:

»Neben guten Noten schaut MEINE TALENTFORDERUNG intensiv auf die Persinlichkeit der
Schiiler. Konnen ste sich fiir ein Fach begeistern? Sind sie neugierig und kreativ? Sind sie fleiffig und ziel-
strebig? Und sind sie mutig genug, Dinge anders anzugehen und schaffen sie es, sich zu organisieren? Leis-
tung st wichtig, entscheidend ist aber auch, unter welchen Bedingungen die Leistungen erzielt werden.
MEINE TALENTFORDERUNG fragt sich bei jedem Kandidaten: Wie kann sich ein Talent entfalten,
wenn es unter den richtigen Bedingungen lernen kann? Auf der Basis dieses Verstindnisses spricht die
Westfiilischen Hochschule Talente systematisch an und begleitet sie von der Schule durch das Studium bis in
den Beruf™

Die Kooperation mit dem WEL umfasst individuelle Beratungsangebote in der Schule und vor
Ort an der Hochschule, sodass Studierende unserer Schule den Hochschulalltag schon vor dem
Studium miterleben konnen. AuBlerdem gibt es Unterstiitzungsangebote bei der Bewerbung um

ein Stipendium oder Begabtenforderungswerk.

Kontakt:

http://meinetalentfosrderung.de

Suat Yilmaz :Koordinator Talentférderung, Strategische Projekte
Raum: E1.2.12,Tel.: 0209 9596-922
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Seit dem Sommersemester 2016 kooperiert das WEL mit der Zentralen Studienberatung der
Technischen Hochschule Georg Agricola in Bochum. An der TH stehen seit 200 Jahren die Inge-
nieurwissenschaften im Fokus. Das Angebot richtet sich deshalb insbesondere an WEL-
Studierende, die sich fiir dieses Studienfeld interessieren. Zur Auswahl stehen eine Vielzahl an
Bachelor- und Master-Studiengdngen — von Maschinenbau, Elektro- und Informationstechnik,
Angewandte Materialwissenschaften, Geotechnik, Vermessungswesen oder Technische Betriebs-
wirtschaft bis hin zu Geoingenieurwesen und Nachbergbau. Dabei kénnen viele Ficher in Voll-
oder Teilzeit, also berufsbegleitend, studiert werden. Der Vorteil an der eher kleinen Hochschule

im Herzen Bochums: Praxisnahes Lernen statt tiberfiillter Horsile und eine optimale Betreuung.

Beispiele flir die gemeinsame Kooperation umfassen folgende Angebote und sollen bei Bedarf
weiter ausgebaut: Individuelle Sprechstunde der Zentralen Studienberatung am WEL oder vor
Ort an der Hochschule, Schnuppervorlesungen oder Laborbesichtigungen an der TH, Teilnahme

der TH an der Projektwoche des WEL im Rahmen von Vortrigen, Workshops oder Infostanden

Kontakt:

Zentrale Studienberatung
Stefanie Aust und Stefanie Kirn
Tel.: 0234-9683366 bzw. -3378
E-Mail: studium@thga.de
www.thga.de/zsb

2.9 Schulqualitit und nachhaltige Entwicklung — Nachhaltigkeitskonzept
2.9.1. Leitbild: Nachhaltigkeit und Bildungsauftrag

Das WEL mochte im Rahmen des Bildungsauftrages der Schule seine Studierenden, die als Er-
wachsene auBerhalb der Schule bereits eigenverantwortlich leben und in ihrem Alltagsleben in
unterschiedlicher Weise Verhaltensweisen der Nachhaltigkeit reflektieren und praktizieren, Wis-
sen und Gestaltungskompetenz im Bereich der Nachhaltigkeit vermitteln und in praktischer Ge-
staltung des Lernortes WEL erfahrbar machen. Wir verstehen nachhaltige Entwicklung als ,ei-
ne Entwicklung, in der die Bediirtnisse der Gegenwart befriedigt werden, ohne dabei kiinftigen
Generationen die Moglichkeit zur Befriedigung ihrer eigenen Bediirfnisse zu nehmen® (Vereinte
Nationen 1990). Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung hat zum Ziel, die Menschen zur akti-
ven Gestaltung einer 6kologisch vertridglichen, wirtschaftlich leistungsfihigen und sozial gerech-
ten Umwelt unter Beriicksichtigung globaler Aspekte zu befihigen. Das Konzept des WEL orien-
tiert sich am Modell des ,Nachhaltigkeitsdreiecks®, wonach Okologie, Okonomie und Soziales
gleichwertige Dimensionen einer nachhaltigen Entwicklung sind.

Wir verstehen den Bildungsauftrag der Nachhaltigkeit so, dass der Lernort WEL in allen rele-
vanten Dimensionen der Nachhaltigkeit bewusst gestaltet und weiterentwickelt wird und im Un-
terricht sowie in Schulveranstaltungen Lebensstile, Konsummuster und Werte sowie deren Aus-
wirkungen auf die Umwelt und die nachhaltige Entwicklung in allen Dimensionen thematisiert

werden. Auch weil das WEL eine Schule fiir Studierende aus mehr als 40 Nationen ist, stellen
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inter- und transkulturelle Dimensionen von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung dabei zentrale

Bezugspunkte fiir uns dar.

2.9.2 Rahmenbedingungen

Wer eine umweltgerechte oder nachhaltige Schule gestalten will, kommt alleine mit piddagogi-

schen Mitteln nicht zu Rande. Verdnderungen miissen auch organisiert werden.
Bereich 1: Leitbild (Politik, Ziele, Programme):

Die Entwicklung eines umfassenden Konzepts zur Nachhaltigkeit hat die Schulkonferenz auf
Initiative der Schulleitung am 22.9.2014 beschlossen. Der Arbeitsauftrag ist an die Steuergruppe
der Schule gerichtet, in der die Studierenden angemessen vertreten sind.

Das Leitbild beziiglich Umweltschutz und Nachhaltigkeit (s.u. IT) ist perspektivisch im Schulpro-
gramm festzuschreiben; das aktuell verabschiedete Schulprogramm 2014 muss entsprechend er-
ginzt werden.

Das Konzept soll alle relevanten Dimensionen von Nachhaltigkeit umfassen. Es kniipft an be-
reits vorhandene Projektstrukturen am WEL an (Partizipation, Soziales, Schule in der eznen Welt)
und will kiinftig die nachhaltige Gestaltung des Lernortes Weiterbildungskolleg in Gelsenkir-
chen-Resse (wo machbar auch an den AuBlenstellen) und seines Schullebens beférdern.

An der Erarbeitung des folgenden Leitbildes und Konzepts haben die Mitwirkungsgremien der
Schule (v.a. Lehrerkonferenz, Schulkonferenz), die Studierendenvertretung, die Studierendenkon-
ferenzen und die Steuergruppe des WEL mitgearbeitet. Im Prozess des innerschulischen Diskur-
ses werden Leitbild und konkrete MaB3nahmen schulintern bekannt. Das Konzept wird kiinftig im
Schulprogramm (s.o.), auf der Homepage der Schule, der Seite www.schule-der-zukunft.nrw.de
sowie im Schulplaner (jahrliche Aktualisierung) bekannt gemacht. Das Leitbild soll kontinuier-
lich im Rahmen des Konzepts durch Ziele und Programme konkretisiert werden, deren Entwick-
lung, Umsetzung und Evaluation (z.B. Zeitvorgaben, Quantifizierungen...) Projektgruppen iiber-

nehmen.

Die Koordination der Umsetzung des UNWEL obliegt einem ,Nachhaltigkeitsbeauftragten® und
»~Nachhaltigkeitsteam” (zentraler Ansprechpartner fiir Umweltschutz bzw. nachhaltige Entwick-
lung und mindestens zwei weitere Lehrkrifte), das sich aus der Steuergruppe heraus am
12.04.2016 konstituiert hat, mit folgenden Aufgaben:

- Kenntnisstand der Akteure, Bedarf an Schulungen ermitteln;

- kontinuierliche Information der Schuléffentlichkeit tiber wichtige Fragen z.B. Umweltpolitik,
Ziele, Erfolge und Ergebnisse, rechtliche Fragen);

- kontinuierliche Information der auBerschulische Offentlichkeit tiber die Leistungen der Schule
im Bereich Umwelt und nachhaltige Entwicklung;

- Entwicklung einer Priorititenliste anstehender Projekte/Malnahmen;

- Kooperation mit Schultrédger, insbesondere aGEnda 21-Biiro (Gelsenkirchen);

- Koordination der Teilnahme des WEL an der Kampagne ,Schule der Zukunft-Bildung fiir
Nachhaltigkeit®, insbesondere Kooperation mit Netzwerkpartnern und der Natur- und Umwelt-
schutzakademie NRW (NUA) sowie Betreuung des Online-Steckbriefes (http://goo.gl/cTGy09 )
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Hinsichtlich der Abliufe gewihrleisten Schulleitung und Nachhaltigkeits-
Beauftragter/Nachhaltigkeitsteam,

- dass die Prozesse so geplant, ausgefiihrt und kontrolliert werden, dass dabei die selbst gesteck-
ten Ziele erreicht werden;

- dass eine Dokumentation der Evaluationen (incl. Zielen, Methoden, Ergebnissen, Schlussfol-
gerungen) erfolgt;

- dass die Fachkonferenzen Nachhaltigkeit als Entwicklungsaufgabe aufgreifen: Einbindung von
Umweltschutz und Nachhaltigkeit in das Curriculum (Priifung der Lehrpline - Dokumentation
der Bildungspraxis - Uberpriifung des erworbenen Wissens bei den Studierenden);

- dass Umwelt-/Nachhaltigkeitsziele in allen relevanten Bereichen konsequent beachtet werden;
- dass die Sicherheit gewihrleistet ist (betriftt insbesondere die Bereiche Chemikalien, Reini-
gungsmittel, Brandschutz, Unfallschutz: Uberwachung der entsprechenden Vorschriften in der
Schule seitens der Stadt Gelsenkirchen und in Verantwortlichkeit der FFachkonferenzen Che-
mie/Biologie; iibergeordnete Verantwortlichkeit: Sicherheitsbeauftragte der Schule);

- dass die Information (Hausmeister) iiber die technischen Anlagen der Schule, deren Wartung

und Uberwachung kontinuierlich erfolgt.

2.9.3 Dimensionen der Nachhaltigkeit (Leitbilder und Zielsetzungen)
2.9.3.1. Material- und Abfallbewirtschaftung

Leitbild: Die fur den Schulbetrieb erforderliche materielle Basis (Geb#dude, Ausstattung, Ver-
brauchsmaterial) soll so bereitgestellt werden, dass natiirliche Ressourcen geschont werden. Fi-
nanzielle Einsparungen durch einen sparsamen Materialverbrauch bzw. durch Abfallreduzierung
sind ausdriicklich erwiinscht; andererseits sollten in einem bestimmten Rahmen auch Mehrkosten

fiir umweltgerechte Produkte zuldssig sein.

Materialwirtschaft der Schule:

- Sparsamer Umgang mit Material, z.B. hinsichtlich Papierverbrauch und Verpackungen; Ver-
wendung von Bechern/Tassen;

- Vermeidung gesundheitsschidlicher Gegenstinde bzw. Materialien;

- Beschaffung von Gegenstinden und Material, welche besonders umweltgerecht, klimafreund-
lich bzw. sozialvertriglich hergestellt wurden (z.B. Recycling-Material, Beschaffung aus regiona-
ler Produktion, Fairtraide-Handel oder Behindertenwerkstatt)

Abfallwirtschaft der Schule:

- Vermeidung von Abfillen, Ausgabe von Getrinken im Kiosk nur noch in Warmhaltebechern
oder Pfandtassen, in Pfanddosen und -flaschen;

- Verwendung umweltvertriglicher Verpackungen;

- getrennte Abfallsammlung (Verwertung - Restmiill - Sonderabfall)
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2.9.3.2 Energie

Leitbild: Unsere Schule benotigt Elektroenergie, Wirme bzw. Brennstoffe, um Energiedienstleis-
tungen zu realisieren, also z.B. die Rdume zu beheizen (ggt. auch zu kiihlen) und zu beleuchten.
Dabei wollen wir natiirliche Ressourcen schonen und Emissionen von CO2 und weiteren schidli-
chen Abgasen soweit wie moglich reduzieren. Wir wollen Energie effizient und sparsam einsetzen
und moglichst erneuerbare Energiequellen nutzen. Finanzielle Einsparungen durch einen spar-
samen Energieeinsatz sind ausdriicklich erwiinscht; andererseits erfordert eine nachhaltige Ener-

giewirtschaft auch Investitionen.

Heizung

- Energieverbrauch (Zeitreihen, spezifische Kennzahlen)

- Raumtemperaturen (Unterrichtszeit/unterrichtstreie Zeit)

- Wirmedimmung

- Regelung der Heizung

- Heizenergietriger/Nutzung erneuerbarer Energien (z.B. Solaranlage fiir das WEL)
- Wirmeddammung z.B. griines Dach fiir das WEL)

- Beliiftungsregeln (Verbindlichkeit)

Strom

- Energieverbrauch (Zeitreihen, spezifische Kennzahlen);wichtige Gruppen elektrischer Gerite
und deren Betriebsverhalten (Beleuchtung - Heizungs- und Liftungspumpen - Wir-
me/Kilteerzeugung aus Elektroenergie - Kleingerite)

- erneuerbare Energien (s.o.: Solardach fiir das WEL)

2.9.4 Schulgelinde / Schulgebiude

Leitbild: Das Schulgeldnde soll ein attraktiver Lebensraum fiir Studierende und Lehrer sein. Die-
ser Lebensraum ist vielgestaltig strukturiert, so dass er unterschiedlichen Nutzungsinteressen
wie z.B. Sport - Erholung - Kommunikation gerecht wird. Weitere Erfordernisse wie z.B. Feuer-
wehrzufahrt, Parkplatz oder Stellfliche fur Miillcontainer sind zu beriicksichtigen; sie sollten

jedoch die Lebensraum-Funktion nicht beschneiden.

Schulgebéude:

- Raumangebot (z.B. Klassenraumflidche pro Studierender; Angebot an Fachriumen und Kom-
munikationsrdumen)

- Asthetische Gestaltung der Rdume, z.B. Farben, Helligkeit... (Beteiligung von Studierenden an
der Gestaltung der Rdume )

- Sauberkeit

- Beleuchtung, Beheizung, Raumklima: siche Checkliste Energie

- ggt. ausreichende Bewegungsmoglichkeiten fiir Behinderte (Rampen, Durchfahrtsbreite, FFahr-
stiihle etc.)

Flachennutzung Schulgeldnde:
- GroBe des Schulgelindes (z. B. Flache pro Studierender)

- TFlichenaufteilung
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- Spiel- und Sportmoglichkeiten

- Ruhezonen

- Binke

- Sonne/Schatten

- Grinflichen, Fassaden- und Dachbegriinung, auch in ihrer Funktion als CO2-Senken (s.o0.)
- Parkplitze

- nutzbare / gesperrte Flichen

- schonender Umgang mit der Ressource Boden bei Baumafinahmen

- Sicherheit, Sicherheitsmingel

- ggf. ausreichende Bewegungsmoglichkeiten fiir Behinderte (Rampen, Durchfahrtsbreite etc.)
- Meinung der Studierenden zu ihrem Schulgelénde - beliebte versus unbeliebte ~ Aufenthalts-
orte, ggf. Aufenthaltsverbote

- Griines Klassenzimmer (Unterricht im Freien)

- Studierende gestalten Geldnde mit ("Spuren hinterlassen")

- Schul-Garten

Bewirtschaftung:
- Pflanzenschutzmittel
- Kompostierung von Griinabfillen

- Auftausalze zur Schneerdumung

2.9.5 Mobilitiat und Verkehr

Leitbild: Die fiir den Schulbetrieb notwendigen Transporte - vor allem die tdglichen Wege der
Studierender und Lehrer - sollten moglichst sozial vertrdglich und umweltgerecht realisiert wer-
den. Dazu sind FuBginger, Radfahrer sowie OPNV-Nutzer zu fordern; die Nutzung privater
Kraftfahrzeuge sollte moglichst vermieden werden. Okonomische Hebel (Preise, Gebiihren) soll-
ten diese Zielstellung unterstiitzen anstatt ihr zuwider zu laufen. Die Einflussmoglichkeiten einer
Schule auf die in diesem Bereich relevanten betriebswirtschaftlichen, lokalpolitischen oder indivi-
duellen Entscheidungen sind allerdings gering. Es gilt, die wenigen real verfiigbaren Hand-

lungsoptionen herauszufinden und umzusetzen.

- Bestandsaufnahme: Verkehrsmittelwahl und Verkehrsleistung (km/Jahr) - getrennt nach Leh-
rern und Studierenden

- CO2-AusstoB aus dem Verkehrssektor als aussagekriftige und (relativ) einfach zu ermittelnde
Kennzahl

- MaBnahmen der Schule zur Verkehrsmittel-Lenkung, z.B. abschliebare und tiberdachte Fahr-
radstinder

- Kosten fiir Arbeitswege, z.B. OPNV-Tickets, mogliche ErméBigungen fiir Studierende;

- Anreize fiir Nutzung des OPNV: SCHOKO-Ticket fiir Studierende des WEL

- Teilnahme an Nachhaltigkeitsprojekten als Schulteam aus Lehrkriften/Studierenden ( z. B.
Stadtradeln NRW etc.)

- Beriicksichtigung der tdglichen Schulwege sowie moglichst auch der Klassenfahrten
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- Aufwand und Umstinde beim tédglichen Schulweg, Zeitaufwand, Taktung von Unterrichtszei-
ten und Fahrplan, Aufenthaltsmoglichkeiten, Situation an den Haltestellen
- Beeintrichtigung der Schule durch Verkehr (Abgase, Lirm)

2.9.6 Partizipation

Leitbild: Das Ziel der Schule ist, Studierende in ihrer Motivation zur gesellschaftlichen Partizipa-
tion zu bestidrken und Kompetenzen zu fordern, die eine aktive Teilhabe am gesellschaftlichen
Leben ermdéglichen.

Das WEL will Studierende zur innerschulischen Partizipation einladen / ermutigen und die
notwendigen organisatorischen Freirdume schaffen. Das WEL strebt an, dass Studierende sich

am gesellschaftlichen Leben (vor allem) in der Kommune beteiligen .

Rahmenbedingungen fiir und Organisationsformen von Partizipation am WEL nach innen- Stu-
dierende haben hier Moglichkeiten, ihre Anregungen zu wichtigen Fragen des Schullebens zu

artikulieren und ihre Interessen zu organisieren:

1. Das WEL ermoéglicht Studierenden in den Mitwirkungsorganen Schulkonferenzen und Fach-
konferenzen eine parititische Mitbestimmung (Schulgesetz NRW, APO-WbK). Dartiber hinaus
sind Studierende in allen Gremien der Schule vertreten (Teilkonferenzen, Schulinternes Aus-
wahlverfahren, Steuergruppe).

2. Die Studierenden haben mit der Studierendenvertretung (SV) eine eigene Interessensvertre-
tung, tiber die auch die Wahrnehmung parititischer Mitbestimmungsméglichkeiten in den Gre-
mien der Schule organisiert wird. Die stirkere Einbindung von Studierenden mit Migrationshin-
tergrund ist eine dringliche Entwicklungsaufgabe- Eine annihernd ausgewogen Besetzung aller
Gremien ist das Ziel, d.h. nach heutigem Stand eine etwa 40%-Beteiligung von Studierenden mit
Migrationshintergrund.

3. Das WEL realisiert seit 2007 als Ergidnzung zur schulrechtlich vorgeschriebenen Partizipati-
on das Konzept von Studierendenkonferenzen (s. Schulprogramm).

4. Die Vereinbarung zwischen dem WEL und Studierenden (s.u.) muss erginzt werden um Aus-
sagen zum Leitbild und den Zielen des Nachhaltigkeitskonzepts;

5. Lehrer und Studierende konnen an der Formulierung von Zielen mitarbeiten, die das Schulle-
ben wesentlich beeinflussen,

- Mitwirkungsgremien;

- SV;

- Studierendenkonferenzen;

- Klassenleitungsstunden;

- Steuergruppe;

- themenbezogene Projektgruppen

Evaluations- und Entwicklungsaufgaben:
- Wie realisieren Studierende ihre Paritét in den Schulmitwirkungsgremien?

Wie kann die Arbeit / Wirksamkeit dieser Gremien eingeschitzt werden?
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- Werden die Mitarbeiter / Schiiler / Lehrkrifte regelmiBig und ausreichend iiber Ziele und
Strategien zur Nachhaltigkeit und tiber wichtige Belange des Schullebens informiert? Wie erfolgt
diese Information?

- Funktioniert das Beschwerdemanagement zu Fragen des Unterrichts, Umwelt, Sozialem,
Okonomie?

- Partizipation nach auflen wird vorrangig tiber das Engagement in der Kommune realisiert;

Ziel ist die intensive Einbeziehung der Studierenden in diese Verflechtungen:

Teilnahme an Projekten , Planspiel Kommunalpolitik®;
Kontakte zur Bezirksvertretung OST/GE;
Vertretung in der Bildungsregion GE; Agentur fiir Weiterbildungsberatung).

- Intensivierung des Verhiltnisses zu Anwohnern und umliegender Einrichtungen (KITA, Mo-
schee...)

- Kooperation mit dem Schultrdger (u.a. iiber Schulformsprecherkreis Schulleitung)

- Kooperation mit anderen Schulen (Lehrerausbildung; Sportveranstaltungen)

- Kooperation mit Betrieben? (Studien-und Berufsberatung/Sozialpiddagoge; Arbeitskreis Wei-
terbildung IHK)

- Vereinen (Forderverein Biiyiikcekmece/GE)

- Im Rahmen des Forderkonzepts mit dem Kommunalen Integrationszentrum (ehemals RAA;
MERCATOR)

- Hochschulen (Kooperation mit Universitat Duisburg-Essen, Westfilische Hochschule Gelsen-
kirchen, Technische Hochschule Georg Agricola Bochum; Praktikumsausbildung: Miinster)

- Studien-und Stipendienberatung: Arbeiterkind.de; Hans-Bockler-Stiftung (Vertrauensdozent)

- Kooperation mit Dritten, welche das Schulgelinde mit nutzen (Sportvereine, ZWAR , Stadt-
teilfest/Bezirksvertretung...)

2.9.7 Soziales: Miteinander, Integration, Interkulturalitit und gesellschaftlicher Diskurs

Leitbild: In der Schule arbeiten und lernen hunderte individueller Menschen mit jeweils ganz
eigenem Charakter, eigener Herkunft und Vorgeschichte (Nationalitit, Religion, soziale Lage),
mit individuellen Interessen und spezieller geistiger und koérperlicher Leistungsfihigkeit. Ziel ist,
den Einzelnen zu stirken und einen Umgang miteinander zu férdern, der von Toleranz, Fairness,
Solidaritit und Freundschaft geprigt ist.

Schulen koénnen hier viele verschiedene wirksame Schritte realisieren; Schulen wiren allerdings
tiberfordert, wenn verlangt wiirde, dass sie Probleme 16sen, die z.B. von gesellschaftlichen Pro-
zessen, mangelnder Verteilungsgerechtigkeit als FFolge des Wirtschaftssystems oder den Verhilt-

nissen im Elternhaus hervorgerufen wurden (bspw. religicse oder ethnische Konflikte).

Bereich 1: Regeln

Studierende, die am WEL studieren, haben der , Vereinbarung zwischen dem Weiterbildungskol-
leg Emscher-Lippe und Studierenden®(Schulvertrag) zugestimmt. Diese Vereinbarung weist im
Sinne wechselseitiger Verpflichtungen Grundsitze erwachsenpddagogischen Umgangs miteinan-
der aus und legt Verhaltensregeln und verbindliche Verfahrensweisen in schulorganisatorischen

Fragen fest. Verhaltensregeln resultieren immer aus einem schulinternen Diskurs (Einbindung
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von Studierenden) und sind durch diesen legitimiert ( zur Organisation: s.0.): Grundlegende Ver-
haltensregeln am WEL:
Handy-Verbot im Unterricht,

Regelungen zu T4duschungshandeln,

- Erwachsenengerechte Verfahren beim Umgang mit Fehlzeiten

- Grundsitze erwachsenengerechten Umgangs miteinander ( respektvoll, hoflich, verlédsslich,
hilfsbereit, sprachlich angemessen)

- Toleranz und Interkultureller Respekt

- Deutsch als gemeinsame Sprache der Verstindigung und Integration bei gleichzeitiger Wert-

schdtzung und Wiirdigung herkunftssprachlicher Kompetenzen

Bereich 2: Konflikte

- Autbrechen fester "Frontlinien": Nationalitidten / Glaubensgruppen/Cliquen); ;

- Schwerpunkte der Préiventionsarbeit im Rahmen von ,Schule ohne Rassismus-Schule fiir Cou-
rage”:

a) Religioser Extremismus (Mitarbeit im Arbeitsforum Schule im Regionalen Bildungsnetz-
werk/KIGE)

b) Rechtspopulismus und -radikalismus

¢) Antisemitismus

- Konfliktmanagement bei verbal (oder gewalttitig) eskalierenden Konflikten: Sozialpddagoge
und Beratungsteam (systemisches Beratungskonzept), Schulleitung

- Konfliktpravention und -schlichtung: Trainingsmafinahmen (Angebote PSV GE); Mediations-

raum

Bereich 8: Miteinander

- MabBnahmen zur Foérderung des Klassenzusammenhalts: Schulstartwoche, gemeinsame Veran-
staltungen in der auBerschulischen Zeit; Klassenleitungsstunden

- Schulfeste (School’s-out-Party; Abitur)

- Abiturfeier und Entlassung der Fachabiturienten;

-  Wertschidtzung von Studierenden: schulinterne Ehrung von Preistrigerin (ZEUS) , erfolgrei-
chen Zertifizierungen (TOMER; DELF; TOEC) und besonderem Engagement (Projekte)

- Forderung der Identifikation mit der Schule (z.B. FuBball-Schulmannschaft)

Bereich 4: Inklusion

Am WEL ist seit 2016/17 ein Lehrer mit Behinderung (erblindet) beschiftigt. Das WEL inkludi-
ert faktisch Studierende mit korperlichen und z.T. gravierenden psycho-sozialen Beeintrichti-
gungen. Die Unterstiitzung erfolgt im Rahmen individueller Férderung (u.a. auch mit Nachteils-
ausgleichen).Da eine schulrechtliche Regelung der Inklusion fiir Weiterbildungskollegs noch
aussteht, sind die folgenden Aspekte zur Zeit nicht relevant bzw. miissen ad hoc und im Rahmen

vorhandener Ressourcen beachtet werden
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Organisatorische und bautechnische Aspekte:

- rollstuhlgerechte Rampen bzw. Zufahrten nur im Eingangsbereich der Schule;

- keine Aufziige, ebenerdige Erreichbarkeit von Kursriumen;

- behindertengerechte Toilette (ab 2014/15)

- behindertengerechte Installation von Bedienelementen jeder Art;

- behindertengerechte (behindertenspezifische) Gestaltung eines Lehrerarbeitsplatzes (ab

2016/ 17Beschiftigung einer blinden Lehrkraft) und erwachsenengerechtes Assistenzkonzept

Professionalisierung und mentale Aspekte:
- Fortbildung der Lehrkrifte

- Thematisierung/Bewusstmachen unter Studierenden
Bereich 5: Lehrer

Organisation ihrer Zusammenarbeit:- in Fachschaften - in Jahrgangs-Teams von Fachlehrern

- Klassenleitungs- und Stufenleitungsteams

- Arbeitsgruppen/Teams : Umsetzung Forder-und Integrationskonzept; Beratungskonzept;
COMENIUS/ERASMUS; Team ,,Vorkurse” (Vorbereitungsklassen fiir Gefliichtete/Zuwanderer)
- Steuergruppe

- Nachhaltigkeitsteam

Bereich 6: Externes

Das WEL sieht fiir sich als Erwachsenenschule einen politisch-gesellschaftlichen Bildungsauf-
trag. Dazu gehoren die Arbeit an einer historisch-politischen Erinnerungskultur im Kontext von
Demokratiepddagogik (z. B. in Projektkursen und Projektwochen) sowie aktuelle Konflikte aus
Gesellschaft und Politik im Unterricht und in Schulveranstaltungen aufzugreifen (z. B. Projekt-
kurse, Podiumsdiskussionen, Ausstellungen).

Die Schwerpunktthemen stammen aus dem Kontext: ,,Schule ohne Rassismus - Schule mit Coura-
ge” (zertifizierte Schule seit 2011; Patin: Schalker Faninitiative gegen Rassismus) und sind in
thren Zielsetzungen daran ausgerichtet, die (politische) Diskursfihigkeit der Studierenden zu
verbessern und Anregungen fiir gesellschaftliches Engagement insbesondere in den Bereichen
Integration (Einwanderergesellschaft) und Stirkung demokratischer Strukturen zu bieten.

2.9.7. Schule in der einen Welt - Eine Welt in der Schule

Leitbild: In einer zunehmend globalisierten Welt entstehen zahlreiche Verflechtungen zwischen
Kontinenten, Staaten und Vélkern. Das WEL ist in diesen Zusammenhang besonders einbezogen
aufgrund seines Schulstandorts in einer stark multikulturell geprigten Region (nérdliches Ruhr-
gebiet). Am WEL lernen Studierende vieler verschiedener Nationalitdten bzw. sehr viele Studie-
rende mit familidrer Migrationsgeschichte (Migrationshintergrund). Ziel ist, Neugier, Offenheit
und Toleranz gegeniiber andern Kulturen und Religionen sowie Achtung und Solidaritit gegen-
tiber anderen Menschen zu fordern. Dies gilt mit Blick nach auflen - in die Gesellschaft; insbeson-
dere aber gilt es mit Blick nach innen - im Schulalltag. Ziel ist dartiber hinaus auch, den Studie-
renden Einblicke in die Eine Welt - in politische, wirtschaftliche, soziale und ckologische Aspekte
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- zu erdfthen und eine kritische Standortbestimmung in einer von Verteilungsungerechtigkeit

basierenden Weltordnung zu betdhigen.

Studierende
Bestandsaufnahme (in Teilen im Foérder-und Integrationskonzept enthalten):
tiber 40 ,Nationalitdten® bzw. nichtdeutsche herkunftssprachliche Hintergriinde am WEL;

Entwicklungsziele:

— spezielle Ansprechpartner, an die sich auslindische Studierende wenden koénnen, wenn sie
Fragen oder Probleme haben;

— Wertschidtzung herkunftssprachlicher Kompetenzen

- Intensivierung der Betreuungsarbeit und Verbesserung von Kommunikationsstrukturen bei
Angeboten des Schullebens (Sportkursfahrten, Studienfahrten, Projekte): Vielfalt leben

- Zusammenarbeit mit auBerschulischen Einrichtungen/Organisationen zur Integration:
Kommunales Integrationszentrum Gelsenkirchen; Forderverein Biiyiikcekmece/GE

- Ausweitung des Anteils migrantischer Studierender in den schulischen Mitbestimmungs-

Gremien (Schiilervertretung, Schulkonferenz)

Schulpartnerschaften

Partnerschulen bzw. dauerhafte Kontakte:

— Partnerschaft mit dem BAKAML in Biiyiikcekmece/Istanbul ruht zur Zeit;

die bisherigen Aktionen im Rahmen der Schulpartnerschaft sind schriftlich festgehalten und dau-
erhaft visualisiert (Wandzeitung, Internet-Seite, Broschiire, Vitrine/Bilder);

— Entwicklungsaufgabe zu priifen, unter welchen Bedingungen und in welchem Rahmen inter-
nationale Kontakte schulformspezifisch organisiert werden konnen (s. ERASMUS-
Arbeitsstrukturen am WEL)

‘Waren

Projektthema in Projektwoche(n) — erstmals Sommersemester 2017-, die folgende Fragestellun-
gen aufgreifen konnen:

- Welche der Gegenstinde und Materialien, die in der Schule verbraucht werden, stammen aus
dem Ausland / aus Entwicklungslindern ( z.B. folgender Produktgruppen : Speisen und Getrin-
ke, Mobiliar, Computertechnik (Hard- und Software) ?

- Was haben die Herstellung, der Handel, der Verbrauch (bzw. die Benutzung bzw. die Entsor-
gung) dieser Produkte mit Gerechtigkeit im globalen MaBstab zu tun (z.B. Wie leben die Men-
schen, die das Produkt herstellen; werden sie addquat fiir ihre Wertschopfung entlohnt, welchen
gesundheitlichen Risiken sind sie ausgesetzt, Sind die Preise, die wir in Deutschland fiir das Pro-
dukt zahlen, angemessen? )?

- Welche gerechteren Alternativen gibt es? Welche davon nutzt die Schule bereit? (z.B. Speisen

und Getrénke aus fairem Handel, Schiilermaterialen aus fairem Handel)?
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Bildung und Aktionen

- Herkunftsldnder ausldndischer Studierender (deren Sprache) als Thema von Unterricht und
Schulveranstaltungen: (Unterricht, Schulveranstaltungen wie z.B. Lesungen tiirkischer Schrift-
steller, tiirkische Buchmesse ,Buchmesse Ruhr®);Einbindung von Studierenden in die Beratung
und Betreuung von Gefliichteten/Zuwandern; spezielle Aktionen - Multi-Kulti-Projektwoche
oder dhnliches.

- Aktionen direkter praktischer Solidaritdt mit Menschen in anderen Lindern (z.B. in Entwick-
lungslidndern oder Kriegsgebieten):z.B. Kiosk mit fairem Handel, Spendensammlungen oder Un-
terschriftenaktion ( zuletzt 2014: verfolgte Eziden im Nordirak; 2013: Solidaritdtsaktionen mit
GESI-Park Protesten, den Opfern von Terroranschlidgen in Paris und Istanbul(2016);
Bildungspatenschaft mit Waisenhaus im Nordirak (s.u.: Schule der Zukunft)

- Aktionen direkter praktischer Solidaritit mit Gefliichteten/Zuwanderern: Aktionen einer Will-
kommenskultur (gemeinsames Essen, Begleitung zu auBerunterrichtlichen Lernorten) fiir Ge-
fliichtete (Studierende in Vorkursen des WEL) mit dem Ziel der Intensivierung personlicher Be-
gegnungen.

- Der Themenbereich "Eine Welt" wird curricular verankert (bes. Geographie, Soziologie/ VWL,
Geschichte/Sozialwissenschaften, Erziehungswissenschaften);

- Ausweitung der Nutzung des Medienausstattung der Schule fiir diesen Bereich : Information
und Kommunikation mittels Internet sowie digitalen und Print-Medien (z. B. auch im Rahmen
der ZEUS-Projekte).

2.9.8 Mittelfristiges Handlungskonzept

Das WEL meldet sich im Sommersemester 2016 zur landesweiten Kampagne ,Schule der Zu-
kunft — Bildung fiir Nachhaltigkeit 2016-2020" an. Das WEL strebt an, im Rahmen der Kampag-
ne die ,,Auszeichnung Stufe 3: *“Wir haben ein BNE-Profill” BNE als Schulprofil“ zu erhalten. Un-
ter dem Arbeitstitel ,Bildung fiir Nachhaltigkeit in einem interkulturellen Umfeld als
Schulentwicklungsaufgabe des Weiterbildungskollegs Emscher-Lippe“ erhilt die Schule fur die-
ses Verfahren einen Online-Steckbrief, der kontinuierlich aktualisiert wird und unter folgender
URL einzusehen ist: http://goo.gl/cTGy09.

Geplant sind als erste Schritte/Projekte (ab dem WS 2016/17) das Anlegen eines Schulgartens
und die Bildungspatenschaft fiir ein Waisenhaus im Nordirak
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2.10 Individuelle Forderung als piadagogisches Leitprinzip am WEL

Die Studierenden am WEL individuell zu férdern, ist das zentrale Leitprinzip der Schule, und
umfasst ganz verschiedene Angebote und Aspekte, die im Folgenden kurz dargestellt werden

sollen.

Individuelle Férderung vor Beginn des Schulbesuchs

Schon in den Gespriéchen, die mit den angehenden Studierenden im Rahmen der Aufhahmebera-
tung gefiihrt werden, wird durch die Schulleitung die individuelle Passung der Bildungsangebote
(Abendgymnasium, Kolleg, abitur-online.nrw (abends oder vormittags), AuBenstellen) und Se-
mester (Vorkurse, Einfithrungs- oder Qualifikationsphase; ggtf. Quereinstieg) erarbeitet. Auf die-
ser Grundlage kann dann eine Schullaufbahnempfehlung erarbeitet werden, die den jeweiligen
Voraussetzungen und Zielen gerecht werden kann.

Nach Beginn des Schulbesuchs fiihren die Klassen- und Stufenleiter mit den Studierenden —
in der Regel im Rahmen der Schuleinstiegswoche der Vorkurse und 1. Semester beziechungsweise
bei Quereinsteigern spdter individuell terminiert — Einzelgespriche, in denen zum einen das
Selbstkonzept analysiert als auch moglicher Forder- und Unterstiitzungsbedarf ermittelt. So kann
etwa die Frage nach Betreuung fiir Kinder alleinerziehender Studierender in Kooperation mit der
Kindertagesstitte organisiert werden. Bei Bedarf werden zudem die Hilfe der Einfiihrungsphasen-
Koordinatorin bei organisatorischen sowie des Sozialpddagogen bei psycho-sozialen I‘ragen in

Anspruch genommen.

Individuelle Férderung wihrend des Schulbesuchs

In den Vorkursen 1 und 2 erfolgt durch die Einfiihrungsphasen-Koordinatorin und die
Klassenleitungsteams eine Binnendifferenzierung und Schwerpunktsetzung, so dass die
Studierenden individuell auf den Ubergang in die Einfiihrungsphase vorbereitet werden. Zudem
gibt es in diesen Semestern ein von der SV und den Klassenleitungen organisiertes
Mentorensystem, bei dem Studierende aus hoheren Semestern Lernpatenschaften iibernehmen
und die Studierenden bei fachlichen und organisatorischen Fragen unterstiitzen.

Auch in den Semestern der Einfithrungsphase erfolgt eine kontinuierliche individuelle
Schullaufbahnberatung und -begleitung der Studierenden durch die involvierten Lehrkrifte, die
Einfuhrungsphasen-Koordinatorin und die Schulleitung. So gibt es im Kolleg eine duBere
Difterenzierung durch eine Einrichtung von AHR- und FHR-Klassen, so dass die Studierenden, je
nach ihren Voraussetzungen und Zielen, auf die Qualifikationsphase vorbereitet werden. Eine
Evaluation dieser Art der Differenzierung soll bis 2017 abgeschlossen sein. Zudem wihlen die
Studierenden aus mehreren Wahlpflichtfaichern nach Interesse und Neigung aus.

In der Qualifikationsphase wird den Studierenden im Kolleg und im Abendgymnasium ein
breites FFiacherangebot unterbreitet, aus dem sie ihre Grund- und Leistungskurse wihlen. In die-
ser sehr wichtigen Entscheidungsphase werden sie zum einen von den jeweiligen Fachlehrern,
dem Oberstufen-Koordinator und der Schulleitung, zum anderen von Studierenden — im Rahmen
eines von der SV organisierten ,Speeddatings” — unterstiitzt, so dass die Facher und ihre Anfor-
derungen in den Grund- und Leistungskursen aus verschiedenen Perspektiven vorgestellt und

individuelle Fragen moglichst bedarfsgerecht beantwortet werden kénnen.
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Eine Besonderheit bei der Ficherwahl stellt das Angebot der FFachkonferenz Sport dar: Neben
einem gendersensiblen Sportunterricht in Form spezieller Kurse fiir Frauen kénnen etwa Kurse
zur Sporthelferausbildung oder zur Vorbereitung auf den Erwerb des deutschen Sportabzeichens
gewihlt werden. Den Studierenden wird vor der Kurswahl im Beratungsgespréch verdeutlicht,
inwiefern das Belegen bestimmter Kurse fiir spezifische Berufsfelder oder Studienginge relevant
Ist.

Individuelle Férderung in psychosozialen Konfliktsituationen

Neben diesen schulischen Formen der individuellen Beratung und Forderung bietet der
Sozialpddagoge am WEL, in enger Zusammenarbeit mit dem Beratungsteam, Hilfe und
Unterstiitzung in psycho-sozialen Konfliktsituationen an, wie etwa durch eine systemische
Beratung. Die Grundsitze und Ziele dieser systemischen Beratung sind im spezifischen
Beratungskonzept festgelegt.

Individuelle Férderung bei der Studienberatung

Benoétigen Studierende zudem Unterstiitzung bei der Festlegung oder Konkretisierung ihrer wei-
teren beruflichen Ziele nach ihrem Schulabschluss, bietet der Sozialpiddagoge, in Kooperation mit
Hochschulen der Region und auBlerschulischen, eher berufsorientierten, Partnern, regelmiBige
Studien- und Berufsberatung an. Zum einen umfasst dieses Angebot die individuelle Beratung
einzelner Studierender, zum anderen Informationsveranstaltungen tiber verschiedene Berufstelder
tir die gesamte Studierendenschaft. Im Rahmen der Berufsberatung stellen Vertreter von Unter-
nehmen oder Behorden Ausbildungsberufe vor, beantworten Fragen zu Bewerbungsverfahren
oder zu Moglichkeiten duale Studiengidnge. Die Studienberatung erfolgt auf zwei Ebenen — zum
einen werden den Studierenden verschiedene materielle Fordermoglichkeiten fiir ein Studium
vorgestellt, wie etwa durch die studentische Organisation Arbeiterkind.e.V oder die HBS, zum
anderen erfolgt eine privilegierte Studienberatung im Rahmen der Kooperation mit der UDE und
den TalentScouts der Westtilischen Hochschule Gelsenkirchen.

Individuelle Férderung im Unterricht auf der Grundlage duflerer Differenzierung

Eine duBeren Differenzierung , um gezielter individuell zu fordern, wird bei der Klassenbildung in
der Einfithrungsphase des Kollegs vorgenommen. Ziel ist es, die erfahrungsgemill grofen
Ubergangsschwierigkeiten ~von  Absolventen der  Abendrealschule oder der FOR-
Volkshochschulkurse  didaktisch  und  methodisch  aufzufangen und im  Rahmen
voraussetzungshomogener Lerngruppen gezielt individuell zu fordern — sowohl in der
Beratungsdimension wie auch in der Gestaltung des Unterrichts. Dabei bekommt
Sprachférderung einen besonderen Stellenwert wegen des vergleichsweise hohen Anteils
migrantischer Studierender in diesen Klassen. Gegebenenfalls. wird mit zusitzlichen
Zeitressourcen in den Kernfichern (,Vertiefungsticher®) speziell fiir diese Klassen ermoglicht,
Studierende mit besonders groflen Lerndefiziten zu fordern.

Auch in den Vorkursen 1 und 2 des Abendgymnasiums, in denen Gefliichtete und Zuwanderer

Stidost, die die schulischen und beruflichen Voraussetzungen fiir einen Besuch des Kollegs oder
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Abendgymnasiums erfiillen mit dem Schwerpunkt einer sprachlichen Forderung unterrichtet
werden, wird in diesem Rahmen binnendifferenziert und individuell geférdert, insbesondere im
Deutschunterricht. Hier richtet die Schule bedarfsgerecht Lerngruppen auf unterschiedlichen
Sprachniveaus ein (orientiert an den Kriterien des GeR auf den Niveaustufen A1/2 und B1/2).
Der Erwerb des Deutschen als Bildungssprache durch gezielte sprachdidaktische Angebote
(DAF/DAZ) wird von Lehrkriften mit entsprechender Expertise und gezielter Fortbildung in
diesem Bereich ermoglicht. Besonderes Begabungspotenzial dieser Lerner wird individuell
dadurch gefordert, dass diese zur Teilnahme am reguldren Fachunterricht des Abendgymnasiums

und Kollegs animiert und ermuntert werden.

Individuelle Férderung und Binnendifferenzierung

In allen Fichern findet kontinuierlich eine Binnendifferenzierung statt, etwa durch Diagnose
und die Auswahl des Lern- und Arbeitsmaterials, den Einsatz unterschiedlicher Methoden und
Zusatzangebote, die den individuellen Féhigkeiten, Lernstrategien und Bedirfnissen der
Studierenden Rechnung tragen. Gerade im Zuge der Umsetzung der neuen Kernlehrpline sind
die Fachschaften (besonders die der Kernficher) angehalten, an dieser Stelle bereits bestehende

Konzepte zu iiberpriifen, zu iiberarbeiten und somit bedarfsgerecht auszubauen.

Individuelle Férderung und das Konzept , Lernwerkstatt®

Sollten die Studierenden dariiber hinaus individuellen Foérderbedarf haben oder Hilfe bei der
Bearbeitung von Aufgaben benotigen, so stehen ihnen Lernwerkstitten zur Verfiigung. In diesen
bieten IFachlehrer an mehreren Nachmittagen in der Woche, differenziert nach Stufen und
Bildungsgingen, individuell geeignete sowie zeitlich und fachlich flexible Férderangebote in den
Fichern der drei Aufgabenfelder an. Der Kern des Konzepts der ,Lernwerkstitten” ist deren
methodisch-didaktische und zeitliche Flexibilitit, die eine individuelle Forderung moglichst
bedarfsgerecht realisieren soll — sowohl situativ (Klausurvorbereitung) wie auch nachhaltig (bei
strukturellen Defiziten in einem Fach).Das Angebot erfasst die Fécher Deutsch, Englisch,
Mathematik und Biologie. Im Abendbereich der Schule stiitzen Lernwerkstitten individuell
diejenigen Studierenden, die in sogenannten Integrationskursen, zusammengesetzt aus
Abitur.Online-Studierenden und grundstindigen Abendgymnasiasten, unter Bedingungen des
Blended Learning studieren (Mathematik, Biologie), etwa bei der Betreuung von

Distanzaufgaben.

Individuelle Sprachforderung

Ein weiterer, sehr wichtiger Aspekt des IForderkonzepts am WEL betrifft die Erweiterung und
Festigung der individuellen Sprachkompetenz der Studierenden. Um diesen Aspekt weiter zu
starken, nimmt das WEL — wie oben bereits dargelegt — seit 2016 an dem Projekt , RuhrFutur®
mit dem Schwerpunkt der Sprachbildung und der Implementierung eines unterrichtspraktisch
nachhaltigen ,sprachsensiblen Fachunterrichts® teil.

Neben dem systematischen Ausbau und der stetigen Festigung der Deutschkenntnisse sollen aber

auch die herkunftssprachlichen Kompetenzen der Studierenden Wertschédtzung erfahren und in-
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dividuelle Fremdsprachkenntnisse gefordert werden. Individuelle Forderung in herkunftsssprach-
licher Hinsicht und unter Aspekten interkultureller Kompetenzerweiterung ist insbesondere im
Turkischunterricht ein leitender Aspekt der Unterrichtsgestaltung (z.B. bei der Auswahl von
Lektiiren oder der inhaltlichen Konkretisierung curricular vorgeschriebener Themen) da bei er-
wachsenen Lernern mit sehr heterogenen Voraussetzungen sowohl individuelles Erfahrungswis-
sen wie auch besondere Kompetenzen gefordert oder Defizite gezielt ausgeglichen werden sollen.
Grundsitzlich unterstiitzt das WEL Angebote zur individuellen Férderung fremdsprachli-
cher Kompetenzen, indem die Fachschaften der modernen Fremdsprachen die gezielte Vorberei-
tung auf folgende an der Schule abzulegende Zertifikatspriifungen erméglichen, die am WEL
abgelegt werden konnen: DELF (Franzosisch), TOEFEL (Englisch) und TOMER (Ttrkisch). Hier-
bei ist es wichtig, den Studierenden im Rahmen ihrer Schullaufbahnberatung zu verdeutlichen,
inwiefern diese international anerkannten Zertifikate fiir ihr Studium und ihre berufliche Zukunft

hilfreich sein kénnen.

Sprachbildung — sprachsensibler Fachunterricht

Fir den schulischen Erfolg ist nicht primdr die Beherrschung der Alltagssprache, sondern die
Beherrschung von Bildungssprache entscheidend. Bildungssprache orientiert sich an den Regeln
der Schriftsprache, wird im Fachunterricht verwendet und findet sich in Arbeitsauftrigen und
Lehrwerken. Studierende konnen dem Unterricht nur folgen, wenn sie die Bildungssprache ver-
stehen. Viele Studierende haben die Alltagssprache durch Handeln im lebenspraktischen Kontext
erworben. Bildungssprachliche Kompetenzen werden von Studierenden jedoch nicht automatisch
erworben, sondern miissen im Unterricht aufgebaut werden.

Mit der Teilnahme an der Ruhr-Futur-FortbildungsmaBinahme ,Sprachsensibler Fachunter-
richt” hat das Kollegium des WEL sich bewusst datiir entschieden, den Erwerb und den Gebrauch
von Bildungssprache in allen Féachern und bei aulerunterrichtlichen Aktivitdten sprachsensibel zu
térdern und den Studierenden dadurch bessere Bildungsabschliisse zu erméglichen. In dem von
Schulministerium entwickelten ,Referenzrahmen Schulqualitdt® sind ,Bildungssprache und
sprachsensibler Fachunterricht” als Aspekte ,guter Schule und guten Unterrichts” fest verankert.

Das Gelingen der Foérderung bildungssprachlicher Fihigkeiten hingt von zwei Grundvo-
raussetzungen ab. Die erste Grundvoraussetzung ist die Bereitschatt, Sprachbildung durchgingig
in allen Féachern umzusetzen. Sprachbildung darf nicht nur Aufgabe des Deutschunterrichts sein
und darf nicht nur punktuell realisiert werden. Der Aufbau bildungssprachlicher Kompetenzen

wird gelingen, wenn

¢ die Sprachstinde der Studierenden bei der Unterrichtsplanung mit dem Ziel beriicksichtigt
werden, ,fachliche Verstehensprozesse zu erleichtern und bildungssprachliche Kompetenzen

aktiv zu férdern”

¢ im Unterricht eine dem Fach angemessene verstindliche Sprache verwendet wir, die den Stu-
dierenden auch als Sprachmodell dient

¢ im Unterricht ausreichend Anlédsse zur miindlichen und schriftlichen Kommunikation geschaf-
fen werden, damit Studierende ihre sprachlichen Fiahigkeiten erproben und weiterentwickeln

konnen
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* verhindert wird, dass sich Fachlernprobleme mit Sprachlernproblemen vermischen Studieren-

den mit sprachlichen Schwierigkeiten besondere UnterstiitzungsmalBnahmen angeboten wer-

den.

Eine Moglichkeit der Unterstiitzung ist das aus dem Fremdsprachunterricht bekannte

yocattfolding™ (Geriist). Beim Scaftolding werden den Studierenden Hilfen in Form von Wor-

terlisten, Tabellen, Bilder, Lernplakaten usw. bereitgestellt bzw. mit ihnen gemeinsam erstellt.

Dieses Geriist kann dann schrittweise wieder entfernt werden.

Sprachsensibler Fachunterricht am WEL soll kiinftig folgende Kriterien beachten:

Hilfestellung beim Verstehen der Aufgabenstellungen:

Fragen, was Studierende verstanden haben
Aufgabe in Alltagssprache reformulieren
Operatoren eindeutig und wiederkehrend benutzen
Anfangs begrenzte Anzahl von Operatoren nutzen

Operatorenplakat entwickeln

Hilfestellung beim Textverstindnis:

Texte durch Visualisierungen (Schaubilder, Grafiken, Schrift, Sprech- und Denkblasen)
erginzen Darstellungswechsel

Verschiedene Lesestrategien anwenden (Iragen zum Text beantworten; I'ragen an den
Text stellen; Text strukturieren; Text in andere Darstellungsformen iibersetzen; Schliis-
selworter suchen und den Text zusammenfassen; Text expandieren; Text farborientiert

markieren

Hilfestellung bei der Textproduktion:

Strukturierungshilfen bieten

RegelmiBig Schreibanlédsse schaften

Wortgeldnder erstellen

Wortlisten, Satzanféinge, Satzmuster als Hilfestellung anbieten
Mustertexte vorlegen

Lernplakate erstellen

Die zweite Grundvoraussetzung bezieht sich auf die Haltung der Studierenden gegeniiber: Die

verschiedenen Herkunftssprachen der Studierenden diirfen nicht als Hindernis gesehen werden.

Vielmehr sollen sie als Ressource geschitzt werden, welche im Unterricht und bei aulerunter-

richtlichen Aktivititen aufgegriffen und genutzt wird. Studierende sollen die Moglichkeit haben,

ithre sprachlichen Erfahrungen und Kompetenzen aus ihren unterschiedlichen kulturellen Kontex-

ten in den Unterricht, aber auch in den Lebensraum Schule einzubringen.
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Ausblick und Ziele

Neben der Evaluation bestehender Konzepte wie der #uBeren Differenzierung der
Einfuhrungsphase im Kolleg und der Weiterentwicklung von MaBnahmen zur individuellen
Forderung, besonders im Bereich der Sprachbildung und der Binnendifferenzierung in den
einzelnen Fichern, ist es das Ziel, dieses Konzepts, jihrlich einen Bericht zu erstellen, der die
Evaluationen auf den verschiedenen Ebenen zusammenfithrt und biindelt. Diese
Evaluationsergebnisse sollen im Rahmen der Lehrerkonferenz présentiert werden und zugleich
die Grundlage fir die Sichtung und Implementation von Fortbildungsansitzen (in Verbindung

mit der Fortbildungsbeauftragten) bilden.
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3. Schulleben und Offnung von Schule
3.1 Projektorientiertes Lernen am WEL

m Einklang mit dem Beschluss der Zukunftswerkstatt in Soest (Februar 1998) ist projektori-

entiertes Lernen als Form alternativen Lernens fester Bestandteil der Unterrichtskultur und

der Lernorganisationen am WEL. Mit seinen zentralen Elementen entspricht es in besonde-
rer Weise den Anspriichen erwachsenengerechter Pidagogik. Projektarbeit bietet als erweitertes
Erfahrungslernen im Sinne von produkt- und handlungsorientiertem Lernen die Moglichkeit,
verstirkt von dem Wissen und den Erfahrungen der Studierenden auszugehen, diese mit einzube-
ziehen, um neue Erfahrungen zu erméglichen, planerisch und handelnd titig zu sein. Dieses Han-
deln ist als antizipatorisches Handeln zu verstehen. Antizipatorisch, da diese Form des Lernens
von der Erfahrungswelt der Studierenden ausgeht, um, geplant, neue Erfahrungen alltiglicher
Wirklichkeit zu ermo6glichen.

Somit orientieren sich alle Projekte an wirklichkeitsnahen Inhalten, bieten daneben héufig die
Moglichkeit, auch auBerschulische Lernorte einzubeziehen und haben als Ergebnis gemeinsam
erstellte Produkte. Hierzu werden der normale Kursverband und das Stundenplanrasters aufge-
lost.

Da Informationen in einer neuen Gruppe kooperativ aufgegriffen, neu strukturiert und im
Sinne eines Endproduktes ausgefiihrt werden miissen, fordert diese Art gezielten Arbeitens an
einem selbst gewihlten Vorhaben soziale und kooperative Arbeitsformen.

Die Moglichkeiten fur Transferleistungen (als Anwendung von Bekanntem in unbekannten
Zusammenhingen), den Wissenserwerb in gegebenenfalls fremden Sachgebieten, der Eintibung
in vernetzende Denkweise und der Stirkung der Methodenkompetenz sind vielfiltig. Die Studie-
renden lernen in héherem MaBe als im traditionellen Unterricht selbststindiges und eigenver-
antwortliches Arbeiten, also Schliisselkompetenzen, die fiir die Anforderungen im Beruf als auch
an Hochschulen und Universititen von grofer Bedeutung sind. Daher bekommen Studierende,
die selbststindig ein Projekt durchfithren oder sich withrend der Projektarbeit besonders bewih-
ren, dieses Engagement auf einem Dokument seitens der Schule zusitzlich anerkannt.

Um die Rahmenbedingungen, die Durchfithrungsmodalititen und die Evaluation der Projekt-
wochen systematisch zu beschreiben, hat eine ,Arbeitsgruppe Projektlernen” ein Konzept entwi-
ckelt, das fortan gelten soll (Beginn: Sommersemester 2013).

Die an sich wiinschenswerte jahrliche Durchfiihrung einer Projektwoche ist dabei allerdings
aufgrund des groBen organisatorischen Aufwandes und angesichts der ohnehin komplexen Organi-
sationsstrukturen des WEL kaum moglich. Zumindest fiir jedes zweite Jahr ist eine Projektwoche
fest eingeplant.

Diese soll dann folgendem Konzept folgen und folgende Rahmenbedingungen und organisato-
rische Abldufe beinhalten:

> Beteiligung der Studierenden an der thematischen und organisatorischen Konzeption der Pro-

jektwoche;
» Begleitung der Projekte und Koordination durch ein Organisationsteam;

» ergebnisorientiertes Arbeiten mit abschlieBender Dokumentation;
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» Prisentation der Ergebnisse bei einem abschlieBenden Schulfest am letzten Tag der Projekt-

woche;
» Evaluation der Projektwoche auf Lehrer- und Schulkonferenzen.
Thema/Motto/Projekte:
» grundsitzlich gilt Themenfreiheit;

» Leitmotiv — bzw. ein iibergeordnetes Motto kann zur Orientierung der Studierenden auf der

Schulkonferenz festgelegt werden.
Organisationsteam und Projektbiiro:

> dieses wird von Lehrenden und Studierenden gebildet und iibernimmt bereits vor der Pro-

Jektwoche organisatorische, beratende und begleitende Funktionen;

» organisatorische Begleitung der Arbeit in der Projektwoche.

Dokumentationsgruppe:

> diese wird moglichst von Studierenden gebildet, die neben der herkémmlichen fotografischen

Dokumentation die Projekte auch aut der Homepage prisentiert.
Prisentation und Wiirdigung:
» Urkunden fiir selbststindig geleitete Studierendenprojekte;
» Primierung der besten (kreativsten und innovativsten) Projekte und Projektprisentationen.

Uber die regelmiBigen Projektwochen der Schule hinaus bieten sich immer wieder Moglichkeiten
zu projektorientiertem Lernen auch innerhalb des Fachunterrichts an. So nimmt das WEL regel-
milbig am ZEUS-Medienprojekt der Journalistenschule Ruhr teil. Die beteiligten Kurse des zwei-
ten Semesters erhalten sieben Wochen lang tdglich einen Klassensatz der Tageszeitung WAZ.
Die Themenbereiche im Unterricht reichen vom Autbau einer Tageszeitung, iiber die Bedeutung
der Pressefreiheit bis hin zur Zukunft von Printmedien im Zeitalter des Internets. Die Studieren-
den werden auch selbst aktiv und schreiben beispielsweise Leserbriefe und Reportagen oder fiih-
ren Interviews. Einige dieser Texte werden auf Sonderseiten der WAZ verdffentlicht.
Projektorientiertes Arbeiten ergibt sich auch aus dem Schulprofil des WEL und hat einen
wichtigen Stellenwert im Schulleben, wie beispielsweise in der Comenius-AG, die sich damit be-
schiftigt, welche Moglichkeiten wir nutzen konnen, um eine oder mehrere Partnerschaften mit
Schulen in der Europdischen Union aufzubauen. In unserem Fall mit unserer tiirkischen Partner-
schule in Biiytikgekmece (BAKATL) und dem Cambridge Center for Secundary Studies (CCSS),
allerdings nur bis zum Jahr 2011. Besondere Aufmerksamkeit wird in der Comenius-AG den

Moglichkeiten gegenseitiger Besuche und gemeinsamer, mit Mitteln des EU-Programms gefor-
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derten Projekten gewidmet. In diesem Rahmen ist 2007 ein gemeinsames IFremdsprachenprojekt
(,Die Tiirkei auf dem Weg nach Europa?“) realisiert und umfassend dokumentiert worden.

Als ,Schule ohne Rassismus - Schule mit Courage” werden seit dem Jahr 2012 jihrlich groBe
und kleinere Projekte durchfiihrt. Ein mehrtigiges Projekt befasste sich 2012 mit der Wirkungs-
macht antisemitischer Vorurteile, ausgehend von der historischen Person des Hofjuden Josef
,Sul“ Oppenheimer. Die Projektarbeit umfasste Exkursionen (Jiidischer Friedhof in Gelsenkir-
chen, Besuch der Synagoge), ein filmanalytisches Projekt (Veit Harlans Film ,Jud Suf“) sowie
Diskussionsveranstaltungen in der Schule.

Geplant sind weitere Projekte mit politisch-historischem Schwerpunkt, die (auch) an auBer-
schulischen Lernorten in unterschiedlichen Kooperationen stattfinden werden. InPlanung und
Vorbereitung sind:

» in Kooperation mit Friedrich-Ebert-Stiftung und der Stadt Gelsenkirchen ein ,Planspiel
Kommunalpolitik™: Ziel ist es, Studierenden Abldufe und Bedeutung kommunalpolitischer Ent-

scheidungsprozesse niher zu bringen.

> in Kooperation mit der Universitit Duisburg-Essen (UDE) ein von der Robert-Bosch-Stiftung
gefordertes Projekt (,Denkort — Denkmal. Denkmiler als Ausdruck regionaler Identitit), das
Studierenden Methoden historischen Arbeitens erschliefen soll.

3.2 Schulpartnerschaften

Seit 2004 konnen Studierende am WEL Tiirkisch lernen. Diese Erweiterung des Unterrichtange-
bots sollte einhergehen mit der Profilierung interkulturellen Lernens an der Schule, da aufgrund
einer wachsenden Zahl von Studierenden mit tiirkischem Migrationshintergrund in den zurtick-
liegenden Jahren ein entsprechender pidagogischer Handlungsbedarf entstand. Die gezielte Su-
che nach einer Partnersuche in der Tiirkei ist in diesem Kontext zu sehen.

Die Schulpartnerschaft zwischen dem WEL und dem BAKATL in Biiytik¢ekmece konnte im
Mai 2005 aus der Taufe gehoben werden. Biiylikgekmece, eine Stadt auf dem europédischen Teil
der Grofregion Istanbul am Marmara-Meer gelegen, ist die Partnerstadt Gelsenkirchens und bot
sich aufgrund vorhandener Kontakte als Zielort an. Als das Partnerschaftsprojekt stand, wurde
die Schule von der Stadt Gelsenkirchen und tiber den Forderverein der Stidtepartnerschaft logis-
tisch und materiell gefordert. RegelmiBige gegenseitige Besuche fiillen die Partnerschaft seither
mit Leben.

Im Mai 2005 reiste zum ersten Mal eine 31-kopfige Delegation des WEL in die Metropole am
Bosporus. Die Lehrerinnen und Lehrer und die Studierenden des WEL nahmen am BAKATL am
Unterricht teil und fithrten erste Gespriche mit Lehrpersonen und Schiilerinnen und Schiilern.

Durch die Vermittlung der Schule wurde auch ein Besuch beim Biirgermeister in Biiyiik¢ek-
mece moglich. Begleitet von Lehrpersonen sowie von Schiilerinnen und Schiilern des BAKATL
konnten wir erste Einblicke von der Altstadt Istanbuls mit ihren kulturgeschichtlichen Glanz-
punkten, aber auch vom pulsierenden Leben in dieser Metropole gewinnen, mit ihren mitunter
schrillen Kontrasten zwischen Tradition und Moderne.

Im Mai 2006 besuchten sechs Lehrkrifte und sechs Schiilerinnen und Schiiler der tirkischen
Partnerschule Gelsenkirchen. Damit 1oste das WEL das Versprechen einer Gegeneinladung ein,
nachdem eine Gruppe unserer Schule ein Jahr zuvor so ausgesprochen freundlich in Biiylikgekme-

ce aufgenommen worden war. Auf dem Programm standen Veranstaltungen in der Schule, ein-
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schlieBlich Unterrichtshospitationen in den Fichern Deutsch, Tiirkisch, Englisch und Philoso-
phie.

Seitdem findet im jdhrlichen Wechsel eine FFahrt des Kollegiums und interessierter Studieren-
der nach Biiytikgekmece bzw. von dort nach Gelsenkirchen statt, um die guten freundschaftlichen
Kontakte zu pflegen und zu stérken.

Die Partnerschule des WEL ist kemalistisch gepridgt. Der Sponsor dieser Schule, A. Kocabiyik,
ein sehr einflussreicher Unternehmer in der GrofBregion Istanbul, ist dezidiert westorientiert und
europafreundlich eingestellt. Er hat das Partnerschaftsprojekt des BAKATL mit dem WEL in
jeder Hinsicht — und nicht zuletzt materiell — sehr unterstiitzt, was einigen Lehrkriften und Schii-
lerinnen und Schiilern des BAKATL die Reise nach Gelsenkirchen tiberhaupt erst moglich ge-
macht hatte.

Durch die Vermittlung von HOSPASCH-Lehrkriften, die seit 2010 am WEL hospitierten,
bahnt sich ein Austauschprojekt mit einer weiteren Schule in Istanbul an. Mit dem Ozel Alev
Okullari, dem ALEV, einer deutschsprachigen Privatschule auf der asiatischen Seite Istanbuls soll
ein kontinuierlicher Erfahrungsaustausch unter Lehrkriften beider Schulen organisiert werden.

Uber mehrere Jahre pflegte das WEL eine Schulpartnerschaft mit dem CCCS in Cambridge im
Rahmen einer multilateralen Arbeit von COMENIUS. Aufgrund personeller Umstrukturierun-
gen im CCCS lisst sich eine Fortsetzung dieser Partnerschaft nicht mehr realisieren. Das WEL
sucht seit 2012 intensiv nach Ersatz, unter anderem iiber Kontakte der Stadtverwaltung Gelsen-
kirchens zu Schulen in der Partnerstadt Newcastle.

3.3 Sport am WEL

Das Fach Sport gehort ausweislich der Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir Weiterbildungs-
kollegs auch an dieser Schulform zum regulidren Facherkanon und ist keinem Aufgabentfeld zuge-
ordnet. Grundsitzlich kann das Fach als Unterrichtsfach in der Einfithrungsphase und als Grund-
oder Leistungskurs angeboten werden.

Der begrenzte Zeitrahmen in den abendgymnasialen, berufsbegleitenden Bildungsgingen
bedingt, dass fiir diesen Bereich unserer Schule ein Unterrichtsangebot im FFach Sport nicht moég-
lich ist. Die Nutzung der Arbeitsgemeinschaftsangebote auch fiir Abendgymnasiasten ist davon
unberiihrt, soweit die persénlichen und beruflichen Lebensumstinde dies tiberhaupt zulassen.

Der neue Standort der Schule (ab dem Jahr 2009), verbunden mit einer exklusiven Nutzung
des Gebidudes einschlieBlich einer Sporthalle sowie einer deutlich gestiegenen Studierendenzahl
vor allem im Kollegbereich, erméglichen der Schule fortan auch Angebote im Bereich des Faches
Sport. Der Wunsch nach solchen Angeboten ist aus den Reihen der Studierenden immer wieder
laut geworden.

Seit dem Sommersemester 2013 ist Sport in der Einfuhrungsphase (als Wahlpfplicht- oder Wahl-
fach) und ab dem Wintersemester 2013/ 14 auch als Grundkurs in der Qualifikationsphase ein
regulidres Fachangebot am WEL.

Die Schule méchte aber dartiber hinaus ein moglichst differenziertes, fakultativ zu nutzendes
Sportangebot aufbauen und Arbeitsgemeinschaften auerhalb des Pflichtstundensolls einrichten.
Dieses Angebot versteht sich ausdriicklich als Profilierung des Faches Sport im und fiir das
Schulleben. Grundsitzlich gehen wir dabei davon aus, dass grundlegende Funktionen bzw. erwar-
tete Wirkungen sportlicher Aktivititen auch und gerade fiir die Erwachsenenbildung relevant

sind.
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Zum einen sind wir bestrebt, ein gesundes Lernen zu erreichen, so soll Zivilisationskrankhei-
ten, wie beispielsweise den Riickenschmerzen, dem Ubergewicht oder dem Burn-Out-Syndrom,
vorgebeugt werden. Wie an jeder anderen Schulform ist ein groBer Umfang an Lernstunden und
Klausuren/Priifungen zu bewiltigen. Gerade durch den Wechsel von Belastung und kérperlicher
Betitigung kommt es beim Sporttreibenden zu einem Abbau von Ermiidungstendenzen und ein-
hergehend zu einer gesteigerten Lernmotivation. Zudem beeinflusst eine regelmiBige sportliche
Betitigung die Personlichkeit, die Identitdtstindung und das Selbstwertgefiihl positiv.

Auf der anderen Seite spielt die Bedeutung des Sports in der Gesellschaft fiir uns eine wichti-
ge Rolle, denn Sport ist prinzipiell Volker verbindend angelegt, iberwindet politische Grenzen
und kann helfen, Vorurteile und interkulturelle Spannungen abzubauen. In vielen Sportarten
kann ein diesbeziigliches intensives Erleben in der Gemeinschaft ermoglicht werden, was ange-
sichts der ethnisch-kulturellen Heterogenitét der Studierenden am WEL von besonderer Bedeu-
tung ist. Insofern verstehen sich sportlichen Aktivititen am WEL ausdriicklich als aktiver Bei-
trag zum interkulturellen Profil der Schule.

Aus erwachsenenpéddagogischen Grundsitzen heraus verbietet es sich an dieser Stelle, ein be-
stimmtes Sportangebot vorzugeben und die Strukturen zu setzen (z. B. prinzipiell koedukativer
Sportunterricht). Wenn das Angebot auf Arbeitsgemeinschaften angelegt ist, entfallen rechtsver-
bindliche curriculare Vorgaben. Es miissen gleichwohl sportpadagogische und -didaktische Stan-
dards sowie die grundlegenden Sicherheitsstandards gelten. Fiir die Betreuung der Sportangebote
am WEL sind ausschlieBlich ausgebildete SportlehrerInnen vorgesehen. IFiir die Koordination
und Organisation aller sportlichen Angebote am WEL zeichnet eine von der Schule benannte
Lehrkraft verantwortlich (Sportkoordinator/in). Grundsitzlich ist es auch moglich, Studierenden
nach Absprache mit dem/der verantwortlichen Sportkoordinator/-in die Sporthalle zur eigenver-
antwortlichen Nutzung auBerhalb der Unterrichtszeiten zur Verfiigung zu stellen. Welche Sport-
angebote eingerichtet werden, hiangt von der Initiative und den Bediirfnissen der Studierenden
ab. Kommuniziert wird dies tber ein eigenes Schwarzes Brett (,Sport am WEL®), iiber den Schul-

account bei Facebook und die Homepage der Schule.

Das derzeitige Sportangebot am WEL umfasst:

a) Sport-AG

Wir bieten wochentlich nach Interesse der Studierenden die Sportspiele Volleyball, Tennis, Bad-
minton, Basketball und Fuflball an einem festen Termin an. Der Unterricht wird von einem

Sportlehrer geleitet. Interessierte Anfinger sollen die Moglichkeit erhalten, sich in die Sportart

einzufinden.

b) Spielgemeinschatten

Die zeitliche Verteilung der unterrichtsfreien Stunden (ab dem 3. Semester) und das Unter-
richtsende der Studierenden sind sehr unterschiedlich. Studierende sollen in dieser Zeit weitere
Moglichkeiten erhalten, sich in der Sporthalle sportlich zu betitigen. In der Regel steht diese

tiaglich bis 16:00 Uhr zur Verfiigung.

¢) FFuBball-Schulmannschaft
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Ein FuBball-Team des WEL nahm 2011 erstmals am landesweit ausgetragenen FuBballturnier
der Kollegs und Abendgymnasien in Essen teil. Die Teilnahme an den Turnieren 2012 und 2013
endeten jeweils mit einer respektablen Platzierung. Zur Vorbereitung auf kommende FuBballtur-
niere treffen sich talentierte Studierende wochentlich in der Sporthalle bzw. an anderen auf dem
Sportbrett bekanntgegebenen Orten.

d) Sportfreizeiten (ein- und mehrtigig)

Bei ausreichender Anmeldezahl bietet das WEL jdhrlich kurz vor den Sommerferien einen mehr-
tagigen Surfkurs an. Der Kurs findet in einem fiir Anféinger und Koénner hervorragendem Surfre-
vier in Hindeloopen (NL) statt und ist seit mehreren Jahren fester Bestandteil des Sportangebo-
tes. Dartiber hinaus gibt es das Angebot ,Skilaufen” im Sauerland. Ein Volleyballturnier soll als

fester Bestandteil des Rahmenprogramms installiert werden.
e) Sportprojekte innerhalb der Projektwochen

Das Schulprogramm sieht vor, dass alle zwei Jahre eine Projektwoche durchgetiihrt wird. Hier
werden den Studierenden weitere Moglichkeiten geboten, Sportarten zu erlernen und mit ande-
ren Studierenden gemeinschaftliche Erlebnisse zu teilen. Da in den Projektwochen tiglich mehre-
re Stunden hintereinander zur Verfligung stehen, besteht neben der Nutzung der Sporthalle ge-
rade hier die Moglichkeit, auBlerschulische Veranstaltungsorte aufzusuchen (Tennishalle,
Kletterpark, Wasserskianlage, Skihalle).

3.4 Der Forderverein

Im Jahr 1990 wurde der Forderverein des WEL ins Leben gerufen. Zu seinen Mitgliedern zihlen
Studierende, AbsolventenInnen, ehemalige Kollegenlnnen und aktive LehrerInnen. Der Verein
unterstiitzt durch finanzielle Zuwendungen die vielfiltigen Aktivitdten der Schule: So organisiert
das WEL regelmiBig kulturelle Veranstaltungen, die sich spezifischen Themenschwerpunkten
widmen. Diese Initiativen konnen in der Regel nicht aus dem Schuletat finanziert werden, sodass
der Forderverein in diesem Kontext téitig wird.

Die Veranstaltungen wenden sich nicht nur an Studierende, sondern auch an eine interessier-
te Offentlichkeit. Auf diesem Wege offnet sich die Schulgemeinde und prisentiert sich als Ort
kultureller Vielfalt. Die Aktivititen sind als Teil der Offentlichkeitsarbeit zu betrachten, die aus
Sicht der Schule von zentraler Bedeutung ist. Eine erfolgreiche regionale Vernetzung tragt dazu
bei, Interessierte tiber die Bildungsmdoglichkeiten der Schule zu informieren.

Die Projektwochen des WEL werden ebenfalls durch Zuschiisse geférdert, sodass Projekte
realisiert werden konnen, die mit einem groBeren finanziellen Aufwand verkniipft sind.

Ferner engagiert sich der Verein fiir die schuleigene FuBballmannschaft. Aktuell wurde die
Anschaffung von Trikots finanziert, um im Rahmen von Turnieren eine entsprechende Aullen-
wirkung des WEL zu gewihrleisten. Zuletzt bemiiht sich der Verein, Studienfahrten zu unter-
stiitzen. An Studierende kann in Einzelfillen ein Teilbetrag der FFahrkosten als Darlehen ausge-
zahlt werden, um die Teilnahme zu gewihrleisten. Der Vorstand des FForderverein befindet tiber

die jeweilige Hohe der Zuwendungen.
Ausblick und Perspektiven:
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Die genannten Aktivititen zielen darauf ab, die Studierenden auf unterschiedlichen Ebenen opti-
mal zu férdern und das Schulleben zu bereichern. Dies scheint geboten, da die jungen Erwachse-
nen durch den erneuten Schulbesuch ein besonderes Engagement dokumentieren.

Um die Arbeit des Fordervereins zu optimieren, bemiiht er sich gezielt um die Anwerbung
neuer Mitglieder aus dem Kreis der jeweils aktuellen Absolventen. Der Anteil aktueller und ehe-
maliger Lehrkrifte am Mitgliederbestand des IFérdervereins ist zweifellos noch ausbaufihig. So
wire ein Zuwachs an Mitgliedern mit einem groferen finanziellen Handlungsspielraum ver-
kniipft, der die Gestaltungsmoglichkeiten des Vereins erhoht. Der Forderverein wird sich ver-
starkt um eine Alumnikultur bemiihen und erfolgreiche Absolventen der Schule in die AuBendar-
stellung des WEL, aber auch mit der zu erwartenden positiven Wirkung auf die aktuelle
Studierendenschaft in seine Arbeit einbinden.

3.5 Die Schalker Gespriche (nun: Resser Gespriche)

Die Schalker Gespriche — die nach dem Umzug der Schule nach Gelsenkirchen nunmehr Resser
Gespriiche heilen — sind ein im Jahr 2004 initiiertes Projekt des fachiibergreifenden Gesprichs und
gedanklichen Austauschs mit Zeitzeugen aus allen gesellschaftlichen Bereichen. Es handelt sich
dabei um ein Konzept im Rahmen der Offnung von Schule, in dem es um die Reaktivierung des
menschlichen Gedéchtnisses geht und das auf einem Konzept beruht, welches den biographischen
Ansatz und die Bildung eines Geschichtsbewusstseins verbinden moéchte. Mitmenschen, die vor-
nehmlich aus dem Ruhrgebiet stammen, hier arbeiten oder eine besondere Affinitit zu unserer
Region haben, berichten als Experten aus ihrem Arbeitsleben in Politik, Wissenschaft, Kultur,
Universititen, Kirchen und Wirtschaftsunternehmen und bieten unseren Studierenden dariiber
hinaus fachliche Informationen an. Der Begrift ,Zeitzeuge” wird in diesem Projekt iibergreifend
verstanden und bedeutet , perspektivisch tiber das eigene Leben, die eigene Titigkeit und den
eigenen Arbeitsalltag zu berichten, den wir als eingebettet in die Zeitgeschichte verstehen.

Die Zeitzeugen stehen also im Unterricht als Experten fiir auBerschulische Lebenswelten zur
Verfiigung. Selbstverstindlich wird stets eine sachorientierte bzw. fachliche Bindung an den je-
weiligen Schulunterricht (vor allem die Ficher Geschichte/Sozialwissenschaften, Philosophie,
Kunst und Biologie) hergestellt, so dass die Einladungen der Experten immer aus Fragen des
Unterrichts erwachsen. Im piddagogischen Zeitzeugengesprich wird versucht, die Gesprichs-
partner als personifizierte Geschichte zu interviewen. Das Zeitzeugen-Gesprich am WEL zollt
der Oral-History-Tradition Tribut und nimmt damit Bezug auf eine Richtung innerhalb der Ge-
schichtswissenschaft, die ein probates Mittel der Erforschung von Alltagsgeschichte darstellt.

Mittels des Gesprichs mit Menschen, welche die Geschichte prigen, soll die Stellung der All-
tagsgeschichte exponiert werden. In der Wissenschaft fungiert Oral History als hermeneutische
Methode, mit deren Hilfe Quellen der Miindlichkeit gewonnen und interpretiert werden koénnen.
Das zentrale Interesse der Resser Gespriche am WEL fuBt auf den individuellen Lebenserfahrun-
gen einzelner Menschen und deren Erinnerung: Der Unterrichtsgegenstand ist somit immer auch
die aktive Auseinandersetzung und Reflexion subjektiver Geschichte(n) mit kollektiver Erinne-
rung.

Erinnerung soll von den Studierenden als subjektiv-produktiver Vorgang begriffen werden, in
dem Ereignisse nicht adidquat wiedergegeben werden (konnen), sondern immer zugleich ausge-
legt werden, im dem Sinne, wie sie vom Einzelnen wahrgenommen und weiterverarbeitet wurden.

Das Projekt bedenkt — neben den fachlichen Inhalten — also auch die Weiter-Verarbeitung histo-
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rischer Erlebnisse, die zu Ereignissen generieren und die Veridnderlichkeit der menschlichen
Selbstzuschreibung in der Geschichte (Geschichtsbewusstsein). Ein weiteres Leitmotiv ist — ent-
gegen den alltidglichen Geptlogenheiten des Unterrichtens nach Lehrplan und Stundentafel — die
gemeinsame Planung, Durchfiihrung und Reflexion/Nachbereitung der Zeitzeugengespriche mit
den Studierenden. Die Vorlieben und Wiinsche der Studierenden miissen demnach abgefragt und
bei der Einladung der Experten berticksichtigt werden. Die Veranstaltungen stehen grundsitz-
lich allen interessierten BiirgerInnen offen und fordern somit Offnung von Schule.

Es findet im Fachunterricht eine Absprache tber die Ziele und die Durchtithrung der Befra-
gung und die Ausarbeitung von Fragen fiir das jeweilige Gesprich statt, das entweder direkt in
der Schule oder auch an anderen Orten, z. B. in einem Unternehmen, einer Universitit oder einer
sonstigen Institution stattfindet. Bei der Durchfithrung der Befragung muss eine spitere mediale
Prisentation der Ergebnisse im Vorfeld bereits mitbedacht werden , ansonsten richtet sich das
Verfahren fiir die Durchfithrung nach den jeweils vorhandenen Gegebenheiten, wobei die Ge-
spriachsatmosphire und das Setting des Gesprichs dabei besonders zu berticksichtigen sind. Die
Auswertung orientiert sich an den Sachinformationen. Die Ergebnisse werden im Plenum kritisch
diskutiert und nachbereitet und anschlieBend prisentiert, z. B. in Form einer Dokumentation fiir
die Website der Schule. Auch kleine Ausstellungen in der Schule oder Beitrige in der Tageszei-
tung (auch im Rahmen des ZEUS-Projektes) decken Formen der Prisentationen ab. Wir verfol-
gen mit den Zeitzeugengesprichen das Ziel, die Schulentwicklung nachhaltig zu unterstiitzen.

Die Studierenden miissen vor, wihrend und nach den Gesprichen ,Kopfchen haben” und
»2JRopfchen zeigen®. Ergebnisse vieler Studien zur kulturellen Bildung junger Menschen zeigen,
dass in diesem Bereich auch bei jungen Erwachsenen ein sehr grofler Handlungsbedart besteht.
Der Einfluss von Expertenwissen auf unser Leben und Zusammenleben ist kaum zu tiberschitzen.
Experten und ihre Meinungen sind allgegenwirtig. Gerade in den Zeiten des medialen Globalis-
mus und des Internets ist eine kritisch-kulturelle Bildung heute vielfach eben auch Kontrast zur
uneingeschrinkten Medienbildung. Wir berufen uns mit dem Projekt auf einen basalen Bildungs-
begriff mit kulturellen und fachlich-beruflichen Inhalten und Aspekten, die noch in der face to face-
Begegnung und nicht nur im virtuellen Raum stattfinden sollen. Gerade der zwischenmenschliche
Kontakt und der Diskurs mit ,realen” Zeitzeugen wird mit diesem Projekt angeregt.

Dem Projekt geht es um die Ausgestaltung fundamentaler Schliisselkompetenzen wie Wahr-
nehmungs-, Sprach- und Kommunikationsfertigkeiten und v. a. Kritikfihigkeit. Diese Kompeten-
zen sind angesichts des aktuellen Wandels fiir einen Diskurs in der Gesellschaft unerldsslich und
sehr bedeutsam. Um zu lernen, muss ich aber zuhtren koénnen, erst dann kann ein gleichberech-
tigter und kritischer Austausch von Meinungen und Argumenten geschehen. Die kommunikati-
ven Schliisselkompetenzen werden daher sowohl rezeptiv als auch produktiv geschult, d. h. es
geht nicht nur darum, mit den gewonnenen Information aus den Expertengesprichen umgehen
zu konnen, sondern auch um die Entwicklung eigener gestalterischer und weiterfiihrender pro-

duktiver Fihigkeiten auf der Grundlage des Wahrgenommenen.

3.6 Alte und Neue Medien am WEL

Schule ist heute konfrontiert mit neuen Medien wie dem Internet mit seinen Informationsangebo-
ten, Suchmaschinen oder sozialen Netzwerken sowie Lernplattformen fiir Studierende. Diese er-
ginzen die traditionellen Medien Buch, Film, Radio, Fernsehen oder Zeitung. Um dieses breite
Medienspektrum abzudecken, hat sich bis heute kein Spezialfach etablieren oder institutionalisie-

ren konnen, vielmehr ist es nach wie vor eine ficheriibergreifende Aufgabe, wobei sich insbeson-
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dere die medienpidagogischen Leitficher Deutsch oder Geschichte/Sozialwissenschaften verant-
wortlich fiihlen sollten.

Medientexte sind als symbolische Formen unserer Gegenwartskultur zu verstehen und nicht
nur als methodische Hilfsmittel zu betrachten. Sie stellten vielmehr eine neue Biihne fiir gesell-
schaftliche Themen dar. Aufgabe der Bildungsinstitutionen miisse es bleiben, Jugendliche bei der
Eintibung in die symbolische Ordnung der Gesellschaft unterstiitzend zu begleiten. Dazu sei der
Blick auf gegenwirtige Ausdrucksformen dieser Gesellschaft unerldsslich. Dieser inhaltlichen
Aufgabe — und nicht nur die Sorge um den kompetenten Umgang mit neuer Technologie — hitten
sich die heutigen Bildungsinstitutionen zu stellen.

Diese Anspriiche will auch unsere Schule erfiillen: Als Lernziele ergeben sich aufeinander auf-
bauende Kompetenzen wie Ideologiekritik, Immunisierung gegen interessengeleitete Wirkungs-
und Manipulationsmechanismen, Erkenntnis potenziell demokratischer bzw. aufklédrerischer
Tendenzen und ihrer formalen und inhaltlichen (politischen) Manifestationen sowie Anwendung
der so gewonnenen sozio-dsthetischen Kategorien auf das eigene politische Kommunikationsver-

halten, verstanden als soziales Handeln.

3.6.1. Das Studierendenmagazin SAW

Ein Forum zur Meinungsbildung und Debatte iiber gesellschaftspolitische oder kolleginterne
Themen bietet den jungen Erwachsenen das schuleigene Studierendenmagazin Students@work
(SAW).

Das Studierendenmagazin SAW ist das Resultat einer Medien-Arbeitsgemeinschaft von Stu-
dierenden des Kollegs aus dem Jahr 2007. In dieser AG wurde nach einer intensiver Auseinan-
dersetzung mit den Printmedien und den entsprechenden Wirkungsmechanismen von Medien,
der Titel, das Layout, die Finanzierung und inhaltliche Ausrichtung festgelegt. Seitdem erschei-
nen jeweils zwei Ausgaben in jedem Schuljahr. Die aktuellen und ehemaligen Studierenden unse-
rer Schule schreiben dafiir eigene Texte, setzen Themen, gestalten Titelseiten, stoBen schulinter-
ne Debatten an, so z. B. tiber die Erwachsenenbildung, das Rauchverbot oder die Streichung von
Studententickets fiir den 6ffentlichen Personennahverkehr. Zudem findet ein Diskurs iiber aktuel-
le Themenstellungen statt.

Die redaktionelle Verantwortung liegt in den Handen einer Lehrkraft. Es wire wiinschens-

wert, diese Aufgabe sukzessive den Studierenden zu tibertragen.
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3.6.2 Zeitung und Schule (ZEUS)

Die Fachkonferenz Deutsch hat seit mehreren Jahren eine Kooperation mit der Westdeutschen All-
gemetnen Zeitung (WAZ) fiir das ZEUS-Projekt (Zeitung und Schule) realisiert. In diesem Projekt
erhalten alle Zweitsemester die Moglichkeit, textanalytische, methodische und ideologiekritische
Medienkompetenzen zu erlangen. Dazu erhalten sie iber den Zeitraum von vier Wochen tédglich
einen Klassensatz der WAZ, Arbeitsmaterial der Journalistenschule Ruhr und einen begrenzten
Publikationsraum im Regionalteil der WAZ-Gelsenkirchen sowie auf der Internetseite ,Der Wes-
ten®.

Im Jahr 2007 durfte unsere Schule die Auftaktveranstaltung ausrichten. Dabei fiihrten die
Studierenden eine lebhafte und kontroverse Podiumsdiskussion iiber die Frage, ob das Printmedi-
um Zeitung noch eine Zukunft hat oder von Onlinezeitungen abgelost werden wird. Heute, sechs
Jahre spiter, muss festgestellt werden, dass sich kein Medium eindeutig durchgesetzt hat. Im Jahr
2010 gewann ein Studierender unserer Schule den ersten Preis fiir den besten journalistischen
Text im ZEUS-Projekt der WAZ.

Um den Rahmen der Unterrichtsreihe zu erweitern und die journalistische Vielfalt im Bereich
der Printmedie in den Blick zu nehmen , werden erginzend zur regional ausgerichteten WAZ
auch Zeitungstexte iiberregionaler Zeitungen analysiert. Hierbei sind die umfangreichen und
aktuellen Unterrichtsmaterialen der grofen Zeitungsverlage, z.B. der ZEIT, sehr hilfreich. Diese

werden am WEL intensiv genutzt.

3.6.3 Soziale Netzwerke und Schule

Ergénzend zur Homepage und der Lernplattform Fronter wurde im Jahr 2012 auf der Internet-
plattform Facebook ein Profil des WEL eréfinet. Dort finden ehemalige und aktuelle Studierende
die Moglichkeit zum Gedankenaustausch. Ferner soll auf diesem Wege iiber aktuelle Projekte,
Termine und Veranstaltungen informiert werden. Zwei Lehrkrifte betreuen in Kooperation mit

Studierenden dieses Forum.

3.7 Ehemaligentreffen

Das Ehemaligentreffen findet immer am Ende eines Schuljahres zusammen mit der FHR-
Abschlussfeier statt. Die Studierendenvertretung und das Kollegium laden zu diesem Treffen
AbsolventenInnen und ehemalige KollegenInnen ein. Diese Kontaktpflege ist aus Sicht der Schule
von groler Bedeutung, da es von Interesse ist, wie sich die weitere (berufliche) Entwicklung der
Ehemaligen des WEL darstellt.

Die Absolventlnnen verlassen das WEL in der Regel mit dem Ziel, eine neue berufliche Per-
spektive aufzubauen. Haufig wird ein Studium, eine qualifizierte Ausbildung oder der Aufstieg in
dem bereits erlernten Beruf angestrebt. Im Rahmen des Treffens bietet sich die Moglichkeit, zu
berichten, ob die anvisierten Ziele realisiert werden konnten. Dabei zeigt sich die erfreuliche
Tendenz, dass fiir einen GroBteil der AbsolventInnen der Besuch des WEL der Ausgangspunkt
einer erfolgreichen Karriereplanung war. Dies liegt sicherlich auch in der Tatsache begriindet,
dass die meisten Studierenden des WEL ihre weitere berufliche Qualifikation mit groflem Enga-
gement verfolgen. Nachdem sie unter zum Teil groBen persénlichen und oft auch finanziellen

Aufwand einen hoherwertigen Schulabschluss erworben haben, ist es fiir sie von zentraler Bedeu-
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tung, die erworbene Qualifikation fuir ihren Aufstieg zu nutzen. Fiir das Kollegium sind diese
Riickmeldungen sehr erfreulich, da sie die Bedeutung der Bildungsarbeit eines Weiterbildungs-
kollegs unterstreichen.

Daneben bietet das Ehemaligentreffen die Moglichkeit, Kontakte zu reaktivieren und zu ptle-
gen. So wird in allen Gesprichen deutlich, dass der Schulbesuch auch das soziale Miteinander
bereichert hat. Haufig wurden im Rahmen der Schullautbahn Freundschaften geschlossen, die fiir
den weiteren Lebensweg prigend waren. Aber auch die Zusammenarbeit zwischen Studierenden
und den KollegenInnen wird in der Riickschau vielfach als wichtige soziale Erfahrung charakteri-
siert. So wird am WEL ein partnerschaftliches Miteinander gepflegt, das von beiden Seiten als

zielfiithrend wahrgenommen wird.

3.8 Das Fahrtenkonzept des WEL
Allgemeine Zielsetzungen

Das Fahrtenkonzept des WEL umfasst Studienfahrten und Sportfahrten von mehrtiagiger Dauer.
Eintdgige Exkursionen, sowie Klassen- und Stufenausfliige sind hiervon unberiihrt. Studienfahr-
ten erginzen die Bildungsarbeit der Schule vor allem im Bereich des Interkulturellen Lernens
und der historisch-politischen und kulturellen Bildung. Sie erméglichen unmittelbare Anschau-
ung, dienen der Begegnung mit fremden Stddten bzw. urbanen Regionen, Kulturen und anderen
Menschen. Sie vertiefen das Verstindnis fur Geschichte und anderen kulturelle und politische
Lebensformen, nicht zuletzt fordern sie die soziale Interaktion. Studienfahrten im Sinne dieses
Konzepts sollen (jungen) Erwachsenen neue Erfahrungen bieten und deren Erfahrungshorizont
vergroBern. Fahrten im Rahmen dieses Konzepts sind eine Erginzung zum reguliren Unter-
richt, keine touristischen Unternehmungen. Sie werden deshalb zusammen mit den Studierenden
vor- und nachbereitet und flieBen moglichst in das Unterrichtsgeschehen ein.

Da Schulfahrten einerseits fiir die begleitenden Kolleginnen und Kollegen einen hohen Orga-
nisations- und Betreuungsbedarf nach sich ziehen, auf der anderen Seite fiir die erwachsenen
Studierenden finanzielle Belastungen und ggf. berufliche Riicksichten erfordern sowie auch die
Kontinuitéit der Unterrichtsarbeit der Schule beeintrichtigen, werden zeitliche Korridore und die
Abfolge der Fahrten in den einzelnen Semestern festgelegt, nicht zuletzt um fiir Lehrkrifte und
Studierende Planungssicherheit zu realisieren.

Die anfallenden Kosten fiir Fahrten dieses Konzepts miissen flir Studierende finanziell tragbar
sein und eine von der Schulkonferenz im Rahmen der Abstimmung tber das jihrliche Fahrten-
programm zu beschlieBende Hochstgrenze nicht tiberschritten. Die Finanzierung der Studien-
tahrten wird im Rahmen der geltenden Richtlinien (BASS 14 — 12 Nr. 2; Richtlinien fiir Schul-
tahrten; RdErl. d. Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung vom 19.03.1997) und des der
Schule zur Verfiigung stehenden Fahrtkostenbudgets geregelt.

a) Studienfahrten

Klassen- und Kurse konnen unabhingig von den unten aufgefiihrten Studienfahrten nach Ab-
stimmung der Studierenden und einer von den Kursen/Klassen und ihren Lehrkriften zu organi-
sierenden inhaltlichen Gestaltung durchgefiihrt werden, wenn mehr als 50% der Klassen oder
RursteilnehmerInnen daran teilnehmen und die Schulkonferenz die Durchfithrung genehmigt hat.

Die Studienfahrten im Sinne des Konzepts sind in Intervallen angeordnet, haben allerdings
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mittelfristig immer feste Ziele (vorbehaltlich heute noch nicht absehbarer gravierender Verinde-
rungen der Rahmenbedingungen fiir die Planung dieser Fahrten). Am WEL werden in Studien-

fahrten immer klassen-und stufeniibergreifend angeboten.

b) Sportfahrten

Am WEL werden regelmiBig pro Schuljahr zwei Fahrten mit sportlichem Schwerpunkt durchge-
tithrt, die neben den sportpidagogischen Zielen im engeren Sinn ( Erwerb von Kompetenzen und
Qualifikationen/Zertifikaten) der Forderung sozialer Interaktion und der Integration dienen.

Jihrlich am Ende des Sommersemesters findet eine Surfkursfahrt statt. Ziel der fiinftigigen
Fahrt ist in Regel Hindeloopen/Niederlande. Es werden Surfkurse fiir Anfinger oder Fortge-
schrittene angeboten. Die Unterkiinfte (6-er-Mobilheime) befinden sich auf einem Campingplatz
am Ijsselmeer. Je nach Interessen der Teilnehmer konnen zudem Tennis, Volleyball, FuB3ball auf
dem Geldnde angeboten werden. Der Teilnehmerbetrag betragt ca. 200€ (Unterkunft, Verptle-
gung, Fahrt, Kursgebiihr und Mat.-Leihe).

Jahrlich am Ende des Wintersemesters findet eine Skikursfahrt statt. Ziel ist in der in der Re-
gel fiinftigigen Fahrt ist Winterberg/Sauerland. Skisportinteressierte Studierende haben die
Moglichkeit, das Skilaufen zu erlernen bzw. weiter zu entwickeln. Die Unterkiinfte befinden sich
in einer Skihiitte. Wir sind dort Selbstversorger und werden gemeinsam das Essen zubereiten.
Der Teilnehmerbetrag betrigt ca. 150 € (Unterkunft, Verpflegung, Fahrt, Mat.-Leihe, Skikurs
und Liftkosten).

69



Erwachsenen- Ziel Zei Kostenkalkulation
pidagogischer
Schwerpunkt
1. GroBbritannien WS 380,- Euro
Interkulturelles Lernen: (Cambridge/ 2015/16
Fremdsprachen London)
WS
2018/19
2. Frankreich (Paris) So- 250,- Euro
Se
2017/18
3. Tiirkel So- 400,- Euro
(Biiytikgekmece/ Se
Istanbul/Izmir) 2017/18
Historisch-kulturelles  Ler- 4. Weimar So- 180-200,- Euro
nen: Literatur Se
Gesellschaftswissenschaften 2016/17
So-
Se
201
9/20
5. Skikursfahrt En- 150,- Euro
de WS,
jahrlich
6. Surfkursfahrt En- 200,- Euro
de SoSe;
jahrlich

Organisatorischer Rahmen

Abb.: Abfolge der Studienfahrten

Mindest- und Hochstteilnehmerzahlen sowie der Verteilungsschliissel begleitender Lehrkrifte

werden unter den spezifischen Rahmenbedingungen jeder Studienfahrt nach Absprache mit der

Schulleitung festgelegt.

Verfahrensweisen zur Anmeldung (IFristen fiir die Anmeldung; Hohe der Anzahlung) sowie bei

Nichteinhaltung der Zahlungsverpflichtungen werden den Studierenden im Rahmen der schulin-

ternen Information iiber die Angebote an Studienfahrten austfiihrlich erldutert und insbesondere

die Verbindlichkeit getroffener Vereinbarungen betont.

Die Schule hilt Moglichkeiten zur finanziellen Unterstiitzung bediirftiger Studierender vor.

Der Forderverein des WEL sieht es als einer seiner wichtigen Aufgaben an, Verfahren und Struk-
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turen zu schaffen, die eine solche zweckgebundene darlehensgestiitzte I'6rderung bediirftiger

Studierender ermoglichen.
Zielsetzung und Inhalte der einzelnen Studienfahrten
England (Cambridge/London)

Englisch lernen einmal anders: Im Rahmen des Schulfahrtenprogramms finden am WEL alle
zwel bis drei Jahre Stufen- und Klassen iibergreifende Studienfahrten nach GroBbritannien statt.
Sie dienen der Unterstiitzung und Vertiefung der Unterrichtsarbeit und leisten in lebendiger
Form einen wertvollen Beitrag zur Auseinandersetzung mit fremden Wertvorstellungen und
Normen, und somit zur Bildung und Festigung sowohl interkultureller als auch sprachlicher
Kompetenzen. So besuchten wir im September 2015 zum 4. Mal in einer sechstigigen Veranstal-
tung die etwa 70 Kilometer nordostlich von London gelegene Universititsstadt Cambridge, des-
sen zahlreiche architektonisch beeindruckende Collegegebdude auf besondere Art und Weise das
Stadtbild préigen.

Wihrend dieser Fahrten wird unseren Studierenden ein einmaliger Einblick in das Studenten-
leben gewidhrt: Wir sind gewohnlich im Emmanuel College untergebracht, eines der dltesten Colle-
ges in Cambridge, wo wir in Rdumen wohnen, die wihrend des Semesters von den Studenten
genutzt werden. Unser Irithstiick nehmen wir im College Hall ein — ein ehrwiirdig anmutender
Saal mit Ahnengalerie, langen Holztischen und —binken, der uns immer etwas an Hogwarts erin-
nert.

Die Kosten liegen im Bereich von 350,- bis 400,- Euro und schlieBen ein: Die Fahrt in einem
komfortablen Reisebus, Unterkunft in Einzelzimmern mit reichhaltigem Friihstiick, Punting
(Stechkahnfahren) auf dem river Cam, Ausflug zu Ful} entlang des Flusses nach Grantchester, wo
wir die Moglichkeit haben, unter Obstbdumen in einem herrlichen Garten ein typisch englisches
cream tea zu uns zu nehmen — Bidume, unter denen schon Virginia Wooolf und andere Literaten
verweilten. Auch eine Tagestahrt nach London ist im Reisepreis inbegriften. Weitere Programm-
punkte sind mit einem geringen Kostenanteil verbunden, z.B. der abendliche, gefiihrte Ghost Walk
durch die Innenstadt wie auch der Besuch eines der beriihmten Colleges der Universitit.

Aufgrund der vielen internationalen Studenten gibt es in Cambridge eine lebhafte Musik- und
Barszene, die viele unserer Studierenden begeistert — wobei erwihnt werden sollte, dass
Cambridge den einen oder den anderen Studierenden aber auch schon dazu inspiriert zu haben
scheint, sich auf dem Weg zum Abitur etwas mehr anzustrengen, um spiter mal eines der be-
rithmten Colleges zu besuchen! Die bereits 1209 gegriindete Universitit wird regelmiBig zu einer
der fiinf besten Universititen der Welt ernannt.

Neben den Studienfahrten nach Cambridge wurden in den vergangenen Jahren ebenfalls
mehrtitige Veranstaltungen in die Metropole London durchgetiihrt. Was die Zukunft betriftt, so
hilt die Fachschaft Englisch ein Angebot alternativer Reiseziele innerhalb Grofibritanniens eben-
falls fiir umsetzbar, z. B.eine Fahrt nach Canterbury, die auch in Kombination mit London oder

Cambridge durchgefiihrt werden konnte.
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Frankreich (Paris)
Le voyage apprend la tolérance.
(Benjamin Disraeli)

Die meisten Studierenden begegnen der franzgsischen Sprache wie auch der franzosischen Kultur
allgemein mit groBen Vorbehalten. Im Franzosischunterricht versuchen wir deshalb, den Studie-
renden Spall am Erlernen der Sprache zu vermitteln und so Vorbehalte abzubauen. Komplettiert
wird dieser Ansatz durch die Begegnung mit der franzosischen Kultur in Frankreich selbst. Zu
diesem Zweck fithren wir alle zwei Jahre eine stufen- und klasseniibergreifende Studienfahrt nach
Frankreich, zumeist nach Paris, durch.

Wihrend dieser ca. dreitigigen FFahrt steht sowohl das klassische Sightseeing in der franzosi-
schen Hauptstadt auf dem Programm, als auch das Entdecken anderer Facetten von Frankreich
und Paris, die nicht unbedingt jeder Paris-Tourist bei seinem Aufenthalt kennen lernt. So erkun-
den die Studierenden in kleinen Projekt-Gruppen ,Paris von oben“ oder ,Paris von unten® und
besteigen dazu verschieden Tirme (Eiffelturm, Tour Montparnasse oder den Arc de Triomphe)
oder steigen in die Kanalisation oder die Katakomben hinab. Bei dem ,Paris der verschiedenen
Einkaufsméglichkeiten® werden neben den groflen Kauthdusern Printemps oder Galeries Lafa-
yette auch die Luxusstrale Rue de Rivoli besucht, aber auch die Mirkte der einzelnen Viertel bis
hin zum ,Arabe du coin®.

Dabei konnen die Studierenden ihr im Unterricht erlerntes Wissen sowie ihre sprachlichen
Fertigkeiten direkt anwenden, wenn sie die Metro selbstindig benutzen und kleine Verkaufsge-
spriche im Restaurant oder Geschift fiithren.

Nicht zuletzt die kulturellen Unterschiede (z.B. Parken der Autos und der Stellenwert des
Autos im Allgemeinen, Sauberkeit in den Strallen) fithren bei den Studierenden zu einer Ausei-
nandersetzung mit ihren eigenen Werten und Vorstellungen und leisten somit einen wertvollen
Beitrag fiir die in den Kernlehrplidnen geforderte interkulturelle kommunikative Kompetenz, wie
sie der schulische Fremdsprachenunterricht so nicht leisten kann.

Die Kosten liegen bei ca. 240 Euro und schlieBen in der Regel ein: Die FFahrt in einem komfor-
tablen Reisebus, Unterkunft in Mehrbettzimmern in einem zentral gelegenen bzw. zentrumsnahen
Hotel mit Friihstiicksbuftet und einer Stadtrundfahrt. Fakultativ werden zumeist weitere Events
wie eine Bootstour oder eine Lichterrundfahrt angeboten.

Zukiinftig konnen auch Alternativen in Betracht kommen, wie eine Reise nach StraBburg mit
dem Sitz des Europidischen Parlaments und der Betonung Frankreichs als wichtigster europdi-
scher Partner Deutschlands.

Tiirkei (Biiyiikcekmece/Istanbul/Iszmir)

Studienfahrten in die Tiirkei unterstiitzen in besonderer Weise die Zielsetzung eines interkultu-
rellen Austausches. Das Angebot richtet sich an alle Studierenden des WEL, ist allerdings auch
stark an den Tirkischunterricht, der differenziert nach Muttersprachlern und Nichtmutter-
sprachlern (Stand 2016) angeboten wird, angebunden.

Im Tiurkischunterricht sowohl fiir ,Nicht- Muttersprachler” als auch ,Muttersprachler” be-
gegnen sie einer fremden bzw. der Sprache ihrer Vorfahren, die sie erlernen, um mit den Men-
schen, die auch diese Sprache sprechen, kommunizieren zu kénnen. So liegt es auf der Hand, den
Tturkischunterricht unter einen begegnungstheoretischen Ansatz zu stellen — und nichts ist au-

thentischer als eine face-to-face-Begegnung in der Tiirkei.
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Die im Tturkischunterricht zu vermittelnde Sprache transportiert gleichzeitig Elemente der Kul-
tur des Landes d.h. eine Verstindigung zwischen den Sprechern zweier Sprachen bedeutet auch
immer eine Vermittlung zwischen zwei unterschiedlichen Kulturkreisen. Hierbei handelt es sich
allerdings nicht um die reine Wissensvermittlung von landeskundlichen Fakten tiber das Ziel-
land, sondern um eine dariiber hinausgehende ,interkulturelle Vermittlung’. So ist es einerseits
tiir den Unterricht wichtig, die Zielkultur zu vermitteln, und andererseits, die Studierenden anzu-
regen und zu befihigen, mit der Zielkultur umzugehen. Besonders gut geeignet fiir die ,interkul-
turelle Erprobung’, fiir das sprachliche und interkulturelle Uben ist der direkte Kontakt mit Ver-
treterInnen dieser Kultur. Gerade um das Verstindnis zwischen Studierenden mit und ohne
Migrationshintergrund weiter auszubauen ist diese Gelegenheit von groBer Bedeutung. Die Vor-
bzw. Nachbereitung und die Teilnahme an einer solchen FFahrt gibt den Studierenden die Mog-
lichkeit eigene Urteile zu fillen und Vorurteile abzubauen, deshalb kann das Lernen im Klassen-
raum dabei nur eine stellvertretende und relativ limitierte Version des interkulturellen Lernens
darstellen.

Studierende, die schon Erfahrungen mit schulischen Begegnungssituationen gemacht haben,
behaupten immer wieder, dass durch diese Begegnungen ihr schon vorhandenes Interesse am
Fach Tiirkisch stark gestiitzt wurde oder sie tiberhaupt einen von ihnen nicht erwarteten Zugang
zur Fremdsprache bekommen haben. In interkulturellen Begegnungen setzen sich die Studieren-
den intra- und interpersonal mit ihren Gegeniibern auseinander und erlangen dadurch bestimmte
interkulturelle Kompetenzen.

Fahrten in die Tiirkei (Istanbul) sollen méglichst weiter beibehalten werden und durch Koope-
rationen mit dortigen Partner oder Projekten ausgebaut werden. AuBlerdem ist sich die Fachkon-
ferenz Tirkisch einig, das Angebot fiir die Zukunft nicht nur auf Istanbul zu beschrinken, son-

dern auch mit einer weiteren Stadt (Izmir) zu erweitern.

Deutschland (Weimar)

Als Weltkulturerbe-Stadt statt bietet dieses Ziel zahlreiche kulturgeschichtlich weltbekannte
Sehenswiirdigkeiten. Fiir die Auseinandersetzung mit den widerspriichlichen Wendepunkten
deutscher Geschichte -- Griindung der Weimarer Republik, KZ Buchenwald, deutsche Teilung
und Wiedervereinigung- ist Weimar ein anregender Erfahrungsort. Ausfliige nach Jena und in
das reizvolle Umland sind weitere Optionen.

Ublicherweise werden mit dem Volk der Dichter und Denker die Deutschen und mit dem
Land der Dichter und Denker Deutschland bezeichnet. Weimar ist ein Ort, der iiber Jahrhunderte
das Bild der Deutschen von sich und das Bild anderer von Deutschland geprigt hat. Ein Studie-
render hat es nach der Weimarfahrt 2012 wie folgt ausgedriickt:

»~Weimar ist eine Reise zur Wiege der deutschen Kultur aber auch eine Reise, die die Abgriinde der
Menschheit und Zivilisation aufzeigt. Weimar, Kulturhauptstadt und KZ-Buchenwald, zwei Ge-
sichter einer deutschen Stadt mitten in der Republik”.

In beide werden Studierende auf der Studienreise blicken, versuchen, diese zusammenzubrin-
gen und die Bedeutung fiir sie und zukiinftige Generationen abschétzen.

Auf der Hinfahrt erfahren die Studierenden per Einfithrungsfilm den Stellenwert und die Ur-
spriinge der deutschen Klassik. Vorort in Weimar werden die Studierenden zunichst die Ge-

schichte Weimars von der Steinzeit bis heute im ,Multimedia-Haus"“ kennenlernen.
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Sodann macht sich ein Teil auf den Weg ins Goethe-Wohnhaus, ein anderer ins Wohnhaus von
Schiller. Mit der Bewegung durch deren Wohnriume und anhand der kleineren Details aus dem
Leben, Werk der der Dichter und Denker wird deren Lebens- und Schaffensgeschichte erfahrbar
gemacht.

Dazu wird eine themenorientierte Stadterkundung in Ankniipfung an Unterrichtsthemen an-
geboten, Weimar auf verschiedenen Wegen zu erkunden: auf den Spuren von Goethes Faust
Teil1, Goethes Lyrik oder auf den Spuren von Herders zum Thema Aufkldrung.

Abends trifft man sich zu einem gemeinsamen Abendessen in der Altstadt, um sich tiber die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Goethe und Schiller sowie iiber die zeitlos aktuelle
Bedeutung fiir heutige Generationen auszutauschen.

Am nichsten Tag wird anhand der Gedenkstitte Buchenwald ins andere Gesicht der deut-
schen Geschichte geschaut, ins nationalsozialistische. Dort erwarten die Studierenden ein Einfiih-
rungsfilm sowie eine informierende, padagogisch begleitete Fiihrung tiber das Geldnde des Kon-
zentrationslagers mit einer Diskussion vor Ort. AnschlieBend wird Zeit gegeben, die Eindriicke
zu verarbeiten. Am nichsten Tag wird zu dem Konzept einer Gedenkstitte eine weitere Moglich-
keit des Zugangs und Umgangs mit der deutschen Geschichte kennengelernt, die Archivierung in
der Anna Amalia Bibliothek. Dort wird die Geschichte dieses Archivs vermittelt und ggf. in Ori-
ginalschriften eingesehen.

Auf der Riickfahrt wird ein Zwischenstopp an der Wartburg in Eisenach gemacht — einem
Denkmal als Zugang zur deutschen Geschichte. Auf der Busfahrt findet eine historische Einord-
nung iiber einen kurzen Lehrer- oder Studierendenvortrag statt. Mit dem Besuch erschlieBen
sich die Studierenden die Bedeutung der Ereignisse auf der Wartburg fiir die deutsche gespro-
chene Sprache (Luthers Bibeliibersetzung) sowie die Einheit Deutschlands (Wartburg-
fest/Burschenschaft).

Neben diesen besuchten Orten konnen auf zukiinftigen Studienfahrten nach Weimar auch
noch weitere Schwerpunkte gesetzt werden, z.B. bzgl. der Urspriinge der Kunstrichtung des
»=Bauhaus” von Walter Gropius, welcher 1919 das Bauhaus in Weimar begriindet hat, oder sich
bzgl. des Nietzsche-Kults zur Zeit des Nationalsozialismus im Nietzsche-Archiv Weimar autklé-
ren lassen. Das Schlusswort zu dieser Studienfahrt sollte ein bekannter Dichter und Denker ha-
ben:

»Die Reise gleicht einem Spiel, es ist immer Gewinn und Verlust dabei, und meist von der
unerwarteten Seite; man empfingt mehr oder weniger als man hofft. IFiir Naturen wie die
meine ist eine Reise unschidtzbar: sie belebt, berichtigt, belehrt und bildet”
(Johann Wolfgang von Goethe (1749 — 1832))
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4, Mitbestimmte Schule

rigend fiir das Selbstverstidndnis einer erwachsenenpidagogisch orientierten Bildungsin-

stitution ist es, dass die Lernenden hier nicht TeilnehmerInnen einer wie auch immer

gearteten MalBnahme sind, sondern als PartnerInnen von zweiseitig zu strukturierenden
und gemeinsam verantworteten Prozessen begriften werden.

Wer diese Setzung ernst meint, strebt die weitestmogliche Mitbestimmung und Beteiligung
tiber das, was an der Schule passiert, im Groflen wie im Kleinen an. Folglich ist es zwingend, dass
die Studierenden ihre Angelegenheiten im Rahmen des Schulgesetzes in einer Studierendenver-
tretung (SV) regeln und organisieren . Eine zusitzliche, tiber die vom Schulgesetz vorgeschriebe-
ne Schulmitwirkung hinausgehende Moglichkeiten der Partizipation, bieten die Studierendenkon-
ferenzen. Es ist das Anliegen des WEL, diesen Anspruch der Mitbestimmung nicht nur zu
formulieren, sondern auf allen Ebenen der Schule, in den Gremien, im alltidglichen Schulleben und
im Klassenraum, auch zu verwirklichen. In welchem MaBe dies gelingt, ist ein wichtiges Kriteri-

um fiir die Evaluation des Schulprogramms.

4.1 Studierendenvertretung

Das schulrechtlich vorgeschriebene Mitwirkungsorgan der Studierenden ist die Studierendenver-
tretung, kurz die SV. Die SV setzt sich in erster Linie aus den jeweiligen Klassen- bzw. Kursspre-
cherlnnen aller Kurse und Klassen des WEL und deren Vertretungen zusammen, generell darf
sich aber jede/r interessierte Studierende an der SV-Arbeit beteiligen. Dabei ist unerheblich, ob
dies langfristig oder nur kurzfristig projektbezogen geschieht. An der Spitze der SV stehen die
Schulsprecher, die jeweils zu Schuljahresbeginn neu gewihlt werden. Unterstiitzt werden diese
von zwel von der SV gewihlten LehrerInnen.

Zentrale Aufgabe der SV ist die Mitarbeit in allen schulinternen Gremien, so z. B. den Schul-
und Fachkonferenzen, dem Eilausschuss, Teilkonferenzen oder der Auswahlkommission fiir Be-
werberInnen auf eine Stellenausschreibung. Dariiber hinaus beteiligt sich die SV an der Gestal-
tung der jdhrlichen ,School “s Out Party” sowie neuerdings auch unterstiitzend an der Feier zur
Verabschiedung der AbiturientInnen. AuBlerdem bemiihen sich alle Mitglieder der SV um ein
kontinuierlich positives Schulklima, indem zum Beispiel der Kontakt zwischen Vormittags- und
Abendbereich und zu den Auflenstellen in Bottrop und Marl gepflegt wird.

Des Weiteren bietet die SV seit einem Jahr eine strukturierte Hausaufgabenbetreuung fiir al-
le Studierenden des WEL an und unterstiitzt diese in der Bewiltigung von Konfliktsituationen
aller Art, um so die Beziehungen sowohl zwischen den Studierenden und ihren LehrerInnen aber
auch unter den Studierenden zu verbessern. Eine weitere wichtige Aufgabe der SV ist die Aktivi-
tiat auf politischer Ebene, z. B. im Jahr 2012 das Engagement fiir die Durchsetzung des so ge-
nannten Schoko-Tickets fiir Studierende des Zweiten Bildungsweges. Zudem werden SV-Fahrten
durchgetiihrt, wihrend derer gezielt Projekte entwickelt werden, so u. a. der Beitritt des WEL in
das Netzwerk ,,Schule ohne Rassismus - Schule mit Courage®.

Im Foyer des WEL hingt ein SV-Brett, das zum einen Studierende wie LehrerInnen iiber die
Arbeit der SV informieren will, zum andern aber auch dazu dienen soll, der SV Anregungen fiir
ihre Arbeit mitzuteilen. Langfristiges Ziel der SV ist es, noch mehr Studierende zur Mitarbeit zu
animieren, damit moglichst viele Interessen und Ideen in den entsprechenden Gremien zur Spra-
che gebracht und vertreten werden konnen. Die noch bessere und breitere Verankerung der SV-

Arbeit ist im Kontext der FForderung und Wertschitzung sozialen Engagements auch erwachse-
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nenpiddagogisch eine wichtige Entwicklungsaufgabe am WEL. Unter integrativen Gesichtspunk-
ten muss es ein Entwicklungsziel sein, den Anteil der Studierenden mit Migrationshintergrund

an den aktiven Mitgliedern der SV deutlich zu vergroBern.

4.2 Studierendenkonferenzen

Das WEL sieht sich dem Leitbild einer auf Wertschitzung jedes/jeder Studierenden griindenden
Pidagogik verpflichtet, das Studierende als selbst bestimmt handelnde erwachsene Lerner ernst
nimmt (vgl. hierzu die gegenseitige Verpflichtungserkldrung). Ein wesentliches Merkmal unserer
demokratischen Schulform ist das Mitbestimmungsrecht der Studierenden. Daher bietet unsere
Schule neben der Mitwirkung in der Studierendenvertretung (SV) auch die Moglichkeit, sich zum
allgemeinen Schulbetrieb sowie zur gesamten Lernatmosphire in regelmifig stattfindenden Stu-
dierendenkonferenzen, die derzeit im 1. und 3. Semester abgehalten werden, zu Wort zu melden.
Durch die Einrichtung dieser Studierendenkonferenzen im Jahr 2007 wurde ein kommunikatives
Netzwerk innerhalb unserer Schule geschaften, in dem unsere Lernenden Erfahrungen austau-
schen, Kritik dufern und Verbesserungsvorschlige jeglicher Art entwickeln und vortragen kon-
nen.

Primidres Ziel ist es, den Schulbetrieb und die Unterrichtsbedingungen zu verbessern. So
werden zum einen auf Studierendenkonferenzen hiufig Aspekte zur gebdudlichen Situationder
Schule angesprochen, wie beispielsweise die Parkplatzsituation, die Busverbindungen, der Bedarf
an Sitzgelegenheiten oder die Beleuchtungssituation auf dem Hof. Zum anderen werden auch
Probleme der Unterrichtsgestaltung und die Rahmenbedingungen des Lernens thematisiert. Hier
werden zum Beispiel Wiinsche nach spezifischen I'6rderangeboten oder AGs geduBert oder kon-
krete Verbesserungsvorschlidge zur Unterrichtsorganisation gemacht.

An den Studierendenkonferenzen nehmen aufler den Studierenden einer Klasse beziehungs-
weise einer Jahrgangsstufe auch die Klassen- bzw. Stufenleitung, die Schulleitung, unser Sozial-
padagoge sowie BeratungslehrerIn und SV-LehrerIn teil. Geplant und durchgefiihrt werden die
Konferenzen von den Studierenden selbst, und alle Anregungen, Vorschlige und Vereinbarungen
werden schriftlich festgehalten. Die Studierendenkonferenzen im 3. Semester beginnen in der
Regel mit einer Evaluation, ob und in welchem Male Beschliisse und Vereinbarungen der ersten
Studierendenkonferenz umgesetzt worden sind. Auf diese Weise wurde in den letzten Jahren viel
zur Verbesserung unseres Schulalltags erreicht; zum Beispiel wurden Grundlagen fiir die Gestal-
tung der Distanzphase fiir den Bildungsgang abitur-online.nrw erarbeitet, ein Online-
Vertretungsplan eingerichtet und oft auch kleine, aber wichtige Verbesserungen im Unterrichts-
alltag angeregt.

Erfolgreiche Studierendenkonferenzen erfordern eine sorgfiltige Vorbereitung, um die Ein-
bindung mdéglichst aller Studierenden sicherzustellen, unterschiedliche Beitrdge zu sammeln und
so zu strukturieren, dass die Konferenzen den vorgegebenen Zeitrahmen (in der Regel 90 Minu-
ten) optimal nutzen konnen und gleichzeitig Raum fiir umfassende und differenzierte Riickmel-
dungen gegeben ist.

Studierendenkonferenzen werden auch in Zukunft regelmiBig durchgefithrt und dabei in
Form und Ablauf den Bediirfnissen der Lerngruppen angepasst. Weder ist der Rahmen fiir alle
Zeiten vorgegeben (ob klassenbezogen oder -iibergreifend in der Einfuhrungsphase bzw. als Stu-
fenversammlung im 3. Semester oder ggf. in anderem Rahmen), noch sind der Ablauf und die
Wahl der Themen normiert. Entscheidend ist, dass mit den Studierendenkonferenzen als integra-

lem Element der Lernkultur ein Forum fiir die Studierenden erhalten bleibt, das einen kritischen,
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konstruktiven und breiten Austausch tiber die Lernbedingungen am WEL sicherstellt. Vorberei-
tung, Durchfithrung und Evaluation der Studierendenkonferenzen werden auch kiinftig fester
Bestandteil der Semesterplanungen in den Semestern 1 und 8 sein und im Verantwortungsbereich
von Klassenleitungsteams und StufenleiterInnen liegen. Deren Aufgabe wird es sein, flir diese
Konferenzen zu mobilisieren, sie sorgfiltig mit den Studierenden vorzubereiten und ein nachhal-

tiges und transparentes Feedback sicherzustellen.

4.3 Gleichstellungsarbeit am WEL

Neben den mit der Funktion der Ansprechpartnerin fiir Gleichstellungsfragen (AfG) einherge-
henden Aufgaben, wie Information und Mitsprache bei Personalfragen, hat sich die Gleichstel-
lungsarbeit am WEL mit der Umsetzung des Frauenforderplans (FFP) seit 2013 beschiftigt. Im
Fokus steht zurzeit die Realisierung von Gender Mainstreaming (GM) am WEL.

Die Relevanz dieses Themas ergibt sich fiir das WEL aus mehreren Perspektiven: Zum einen
soll damit die Arbeitszufriedenheit der Kolleginnen und Kollegen durch eine bessere Vereinbar-
keit von FFamilie und Beruf geférdert werden. Zum anderen erdftnet sich in unseren Augen mit
GM eine weitere Moglichkeit zur Erziehung zu einer pluralistischen Gesellschaft im Sinne der
politischen Bildung sowie zum Abbau von Vorbehalten gegeniiber anderen Lebensentwiirfen,
wenn die Studierenden dazu angeregt werden, eigene Lebenskonzepte zu reflektieren, indem sie
Alternativen aufgezeigt bekommen. Dies ist insbesondere fiir die Studierendenschaft unserer
Schule von Bedeutung, da sie hdufig aus einem schwicheren sozio6konomischen Umfeld stammt
und einen hohen migrantischen Anteil aufweist. Im Schulalltag gilt es deshalb, geschlechtsspezifi-
sche Vorurteile und Benachteiligungen abzubauen und partnerschaftliches Sozialverhalten in
unterschiedlicher Weise zu férdern, bis eine Verdnderung der alltdglichen Denk- und Verhal-

tensweisen im Sinne des GM selbstverstindlich wird.

Gender Mainstreaming im Fachunterricht

Zur Umsetzung dieses Ansatzes sind deshalb die einzelnen Fachkonferenzen aufgerufen worden,
sich mit der Thematik auseinanderzusetzen und nach Moglichkeiten zur Sensibilisierung der
Studierenden fiir z.B. geschlechtstypische Sozialisation und die Wirkung auf Denk- und Verhal-
tensmuster und auch auf Lebens- und Berufsplanung im Fachunterricht zu suchen. Dariiber hin-
aus ist auch die Einbindung von GM in die schulinternen Lehrpline der einzelnen Ficher gefragt,
die z.T. bereits erfolgt ist. Ubergeordnetes Ziel dabei soll sein, fiir das Risiko der Reproduktion

von Rollenstereotypen auch durch die Unterrichtsinhalte dauerhaft zu sensibilisieren.

Gender Mainstreaming im Kollegium

Die Ansprechpartnerin fiir Gleichstellungstragen unterstiitzt die Schulleitung bei der Umsetzung
von Gleichstellungsfragen in Bezug auf Personalentscheidungen und -management auch im Hin-
blick auf die Vereinbarkeit von Familie und Beruf. Auch das von der Ansprechpartnerin fiir
Gleichstellungsfragen erarbeitete und von der Lehrerkonferenz verabschiedete Teilzeitkonzept

trigt zu einer verlisslichen Gleichbehandlung der Kolleginnen und Kollegen bei.
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Wirkung von Gender Mainstreaming auf das Schulleben

Wenn man Gender Mainstreaming in seiner Bedeutung fiir Demokratieerziehung betrachtet, so
wird deutlich, dass auch die an der Schule etablierten Aktivititen wie ,Schule ohne Rassismus —
Schule mit Courage” und das Nachhaltigkeitskonzept der ,,Schule fiir die Zukunft” ihren Beitrag
zu einer Erziehung im Sinne von Gender Mainstreaming leisten.

Das Konzept des Gender Mainstreaming ist auf der Schulkonferenz vorgestellt worden, wo-
raus sich ein eigenes Interesse der Schiilervertretung ergab, sich dieses Themas in einem Pro-
Jjekt(-tag) anzunehmen. Vor allem die Notwendigkeit des Aufbrechens von Rollenstereotypen mit
ihren Auswirkungen auf die Berufs- und Lebensplanung soll dabei im Mittelpunkt stehen.
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5. Fortbildungskonzept

ie Fortbildungsplanung des WEL versteht sich als Entwicklungsplanung zur Unter-

stiitzung der Leitziele der Schule, wie sie im Schulprogramm beschrieben werden. Die

aus dem Schulprogramm begriindeten Bedarfe sowie individuellen Fortbildungsbediirf-
nisse werden in ein kontinuierliches Konzept von Fortbildungsplanung eingearbeitet. Diese Dy-
namik schulischer Entwicklung spiegelt die Notwendigkeit, sich den wandelnden gesellschaftli-
chen, padagogischen und wissenschaftlichen Erfordernissen im Bereich von Lehren und Lernen
zu stellen und diese in die Alltagspraxis einzubinden.

Der Ausgangspunkt fiir die Ermittlung des Fortbildungsbedarfs ist die Ermittlung nétiger
KRompetenzen der Lehrkrifte unserer Schule zur Bewiltigung des Schulalltags (auch auf der Basis
bestehender Kompetenzen und Ressourcen). Die Analyse schulischer Aufgaben und die Bertick-
sichtigung zukiinftiger Entwicklungen flieBen in die konkrete Fortbildungsplanung ein, die hier
seit dem WS 2004 dokumentiert ist:

5.1 Fortbildungsplanung

Das aktuelle Fortbildungskonzept am WEL stiitzt sich auf den Beschluss zur mittelfristigen
Fortbildungsplanung des Kollegiums vom 13.10.2004, die den schulpolitisch gewollten Paradig-
menwechsel in der schulischen Fortbildung im Kontext ,eigenstindiger Schule” aufgrift’ sowie
ihrer Fortschreibungen vom 14.08.2009 und vom 21.08.2012.

Ab dem Jahr 2005 wurden pro Schuljahr zwei interne Ganztagsveranstaltungen (Pidagogi-
scher Tag, Schulinterne Lehrerfortbildung: SchiLI') sowie weitere schulinterne und schulexterne
Fortbildungen fiir das Kollegium durchgefiihrt. Ab dem Jahr 2009 reduzierte sich die Moglichkeit
kollegiumsinterner Fortbildung auf einen Unterrichtstag, der durch weitere Veranstaltungen
auBlerhalb der Unterrichtszeit ergdnzt wurde, bevor fiir kollegsinterne Fortbildungen ab dem

Jahr 2012 wieder zwel Unterrichtstage veranschlagt werden dirfen.

5.2. Themen und Inhalte (2004 bis 2012)

Alle Fortbildungsveranstaltungen ordneten sich den in der Mittelfristigen Fortbildungsplanung
(2004 bis 2012) ausgewiesenen Themengebieten zu:

1. Neue Formen des Lehrens und Lernens / Férderung des
selbststédndigen Lernens
1.1. Lern- und Methodentraining
1.2. Forderkonzept
1.3 Integrationskonzept
2. Weiterentwicklung des Pddagogischen und kooperativen
Handelns in
der Schule
3. Medieneinsatz fiir Unterricht und Schulverwaltungstitigkei-
ten

3.1. Nutzung neuer Medien im Unterricht, Ficheriibergrei-

fend
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8.2. Weiterbildung Medieneinsatz fiir Schulverwaltungsta-
tigkeiten
4. Interkulturelles Lernen im Rahmen der Schulprogramment-
wicklung
4.1 Pilotprojekt Schulpartnerschaft in Biiyiik¢ekmece
5.  Fortbildungsbausteine fiir die Fachkonferenzen
6. Reaktion auf aktuelle Bedarfslagen/Angebote

5.3 Neue Formen des Lehrens und Lernens - Forderung des selbststindigen Lernens

Das Ergebnis eines, fiir das WEL zentralen Themenschwerpunktes, war zum einen die Erarbei-
tung eines Methodenkonzepts fiir die Einfiihrungsphase durch die Auseinandersetzung mit Me-
thodenlernen erwachsener Lernender. Zum anderen fiihrte die Evaluation des Forderkonzepts zu
der Aufnahme eines integrativen Forderunterrichts in den Fachern Deutsch, Englisch und Ma-
thematik sowie der Einrichtung von Foérderklassen ab dem Wintersemester 2007/08 und damit
zu einer Adaption der Curricula und Stoftverteilungspldne mit den erforderlichen organisatori-
schen Planungskonsequenzen.

Im Rahmen der Forderung der Wirksamkeit des Lernens und Arbeitens im Unterricht erar-
beitete das Kollegium Anregungen zum selbst gesteuerten Lernen durch Variation des Unter-
richts mit Einzeltechniken, Unterrichtsmethoden sowie eine Vorstellung von Portfolioarbeit und
Lernpartnerschaft.

Des Weiteren wurde als MaBnahmen zur Kompensation von Unterrichtsausfall ein Materia-
lienpool fiir Vertretungsunterricht mit Modulen zu Kernkompetenzen der Fécher erstellt. Dieser
wurde mittlerweile abgeldst durch die Moglichkeit, Selbstlernaufgaben auf die schuleigene

Homepage zu platzieren.

5.4 Weiterentwicklung des pidagogischen und kooperativen Handelns in der Schule

Im Rahmen mehrerer ,Piadagogischer Tage® beschiftigte sich das Kollegium mit der Leitbildent-
wicklung am WEL. Im Anschluss an eine Bestandsaufhahme unserer Unterrichtssituation und
Formulierung von Entwicklungsaufgaben wurden die Funktionen und Merkmale von schulischen
Leitbildern vorgestellt. Die Ergebnisse der kollegiumsinternen Diskussion um unser pidagogi-
sches Selbstverstandnis flossen in die Erarbeitung von Leitbildentwiirfen fiir unsere Schule ein.
Das Ergebnis der Arbeit war die Entwicklung der ,Vereinbarung zwischen Lehrenden und Stu-
dierenden des WEL in Gelsenkirchen®. Im Jahr 2014 soll an diesem Thema im Rahmen einer
Zukunftswerkstatt weiter gearbeitet werden. Diese Zukunftswerkstatt wird zweitigig stattfinden,
extern moderiert werden und von einem intensiven Vorbereitungsprozess, der alle Lehrkréfte
und alle an Schulentwicklung beteiligten Gremien am WEL einbindet, begleitet. Das Konzept der
Zukunftswerkstatt bzw. -konferenz erscheint in besonderer Weise geeignet, grundlegende Per-
spektiven einer mittel- und langfristig angelegten Schulentwicklung in den Blick zu nehmen.
Dem Prinzip der Zukunftskonferenz liegt zugrunde, das gesamte Kollegium, also eine groBe sozi-
ale Gruppe, einzubinden und so eine tiefgreifende Mobilisierung und einen nachhaltigen Entwick-
lungsschub zu erméglichen. Die Zukunftswerkstatt soll fiinf Phasen durchlaufen und trichterfor-
mig vom Allgemeinen zum Besonderen fithren. Der Phase des Riickblicks (kritische Abwigung
des bereits Erreichten und nicht Gelungenen) folgt die Analyse der Gegenwart (dringende Prob-
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leme), gefolgt von der Inszenierung einer Zukunftsvision und der Fokussierung auf Ziele, die
gemeinsam angegangen werden. Der letzten Phase ist vorbehalten, konkrete MafBnahmen zu
erarbeiten. Ziel der Zukunftskonferenz sollen materielle Ergebnisse sein, also konkrete MaBnah-
men zur Beforderung der Schulentwicklung am WEL, der Qualitdtsverbesserung der schulischen
und unterrichtlichen Arbeit. Auf einer immateriellen Ebene sollen sich Energie und eine padago-
gische Corporate Identity entwickeln, das Bewusstsein eines normativ fundierten gemeinschaftli-
chen Handelns fiir eine sinnvolle, gesellschaftlich relevante Aufgabe im Sinne der kiinftigen Auf-
gabenstellung eines Weiterbildungskollegs.

5.5 Medieneinsatz fiir Unterricht und Schulverwaltungstitigkeiten

Die Nutzung von Prisentationstechniken (Power Point), Einfiihrung in die Arbeit mit dem
Smartboard, neue Medien (z. B. Fronter, Edmond) und die Einfithrung in die Nutzung der aktua-
lisierten Homepage des WEL als ,virtuelles Lehrerzimmer” waren ebenso Themen von Fortbil-
dungen wie die kontinuierliche Weiterbildung im Bereich Blended Learning/ ,Selbststindiges
Lernen“ mit der Lernplattform von abitur-online.nrw. Dabei wurde nicht nur die optimale Nut-
zung der Plattform vorgestellt, sondern die bisherige Arbeit evaluiert und eine Handlungsziel-
formulierung von Standards verabredet. Die schulinterne Fortbildung zur Frage medialer Mog-
lichkeiten eines Medienraumes erbrachte die Einrichtung eines Selbstlernzentrums sowie die
Fortschreibung des Medienkonzepts am WEL.

Die Medienausstattung der Schule wird systematisch von schulinternen Fortbildungsangebo-
ten begleitet, vor allem zur Nutzung der interaktiven Whiteboards, ELMOS usw. Basisinformati-
onen zu SCHILD zur Unterstiitzung von Schulverwaltungsaufgaben der Lehrenden, insbesonde-
re der Zeugniserstellung, erfolgte jeweils bedarfsorientiert und werden kontinuierlich weiter
gefiihrt. Insbesondere jene Kolleginnen und Kollegen, die verstirkt mit Schulverwaltungsaufga-
ben betraut sind, nehmen an differenzierten Fortbildungsmoglichkeiten (zu SCHILD, KURS 42
und LUPO) teil.

Die Auseinandersetzung mit den Chancen und Aufgaben des Blended Learning floss in die
inhaltliche Entwicklung einer Homepageseite zu jedem Unterrichtsfach (auf der Basis der in den

Fachkonferenzen erstellten FFachprofile) ein.

5.6 Interkulturelles Lernen als Fortbildungsaufgabe

Interkulturelles Lernen bildet einen Schwerpunkt in der Schulprogrammarbeit des WEL, die
Arbeit daran wird daher kontinuierlich betrieben.

Im Wintersemester 2012/138 stand ein Pidagogischer Tag ganz im Zeichen der interkultu-
rellen Pddagogik. Thematische Schwerpunkte waren die Auseinandersetzung mit Interkulturali-
tat und mit kulturell erkldrbaren oder kulturalistisch tiberformten Konflikte im Schulleben. Insbe-
sondere um eine praxisorientierte Erweiterung und Umsetzung interkultureller
Handlungskompetenzen im Unterricht und im Schulleben ging es in einer Fortbildungsreihe zum
Thema , Lehren in kultureller Vielfalt - Kompetenzen fuir die Rolle als Moderatorin oder Modera-
tor interkultureller Lernprozesse®. Die Veranstaltung wurde vom DGB-Bildungswerk NRW
durchgefiihrt und richtete sich vornehmlich an die LehrerInnen, die im Integrationsteam der

Schule an der Umsetzung des Integrationskonzeptes arbeiten sowie an die BeratungslehrerInnen.
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Da der Geschichtsunterricht in besonderer Weise interkulturelles Lernen ermdéglicht und
nahelegt, ist zudem eine schulinterne Fortbildung geplant, die Moglichkeiten erschlielen soll,
Themen der modernen tiirkischen Geschichte in das schulinterne Curriculum aufzunehmen.

Da tiirkischstammige Studierende die bei weitem grote Gruppe von Studierenden mit Mig-
rationshintergrund bilden, ist es unter der Malgabe gelingender Integration unverzichtbar, einen
ausschlieBlich an deutscher oder europiischer Geschichte ausgerichteten Geschichtsunterricht zu
erweitern. Tiirkische Geschichte (an ihren markanten Wendepunkten der Neuzeit und Moderne)
zum Thema des Unterrichts zu machen, kann zur Indentititserweiterung sowohl deutsch- als

auch tiirkischstimmiger Studierender beitragen.

5.7 Fortbildungsbausteine fiir die Fachkonferenzen

Mit Einfiihrung des Zentralabiturs an den Weiterbildungskollegs wurden die Rahmenpline der
einzelnen Ficher hinsichtlich der Anforderungen zum teilzentralen Abitur in den Fachkonferen-
zen uberpriift und allgemeine Fragen zu den Auswirkungen auf die Unterrichtstitigkeit im Ple-
num diskutiert. In diese Arbeit flossen auch immer die Ergebnisse aus den verschiedenen Fachar-
beitskreisen mit ein. Zu diesem Zweck fand ebenfalls ein Pidagogischer Tag im Friihjahr 2013
statt, an dem das Kollegium in fachspezifischen Arbeitsgruppen u. a. der stirkeren Betonung der
kompetenzorientierten Unterrichtsfachlichkeit im Hintergrund der neuen Bildungsstandards

Rechnung getragen wurde.

5.8 Reaktion auf aktuelle Bedarfslagen und Angebote

Die Teilnahme des Kollegiums an den FFortbildungsangeboten der Landesringe der Abendgym-
nasien und Kollegs sowie am Bildungsforum (z. B. im Jahr 2005 in Hattingen) garantierte den
schultibergreifenden Diskurs mit Vertretern des Zweiten Bildungswegs.

Aktuelle Problematiken wurden zum Teil durch externe Fortbilder dem Kollegium vermittelt,
so in einer Schulung zur Gewaltpridvention und zu Verhaltensweisen in einer Gefihrdungssitua-
tion. Der Sozialpddagoge der Schule und Kolleginnen des Beratungsteams nutzen Fortbildungs-
angebote des Zentralen Interventionsteams (ZIT) und binden das WEL so in die Préventionsar-
beit von Krisenvermeidungs- und Krisenbewiltigungsszenarien ein, wie sie stadtweit entwickelt
und umgesetzt wird. Eine Einweisung zum Umgang mit psychosozialen Auftilligkeiten bei Stu-
dierenden entsprach den Bediirfnissen des Kollegiums.

Informationen zu Berufsmoglichkeiten unserer Studierenden unter Einbeziehung der Agen-
tur fiir Arbeit und Personalverantwortlichen von verschiedenen Wirtschaftsunternehmen sowie
die Einrichtung eines Studien- und Berufsorientierungsbiiros erleichtern den Ubergang von
Schule in Beruf und Studium.
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5.9 Fortschreibung der Fortbildungsplanung

Ab dem Wintersemester 2011 wurde eruiert, inwieweit den Schwerpunktsetzungen gemil Be-
schluss vom 13.10.2004 sowie vom 14.08.2009 Rechnung getragen worden ist. Eine im Friihjahr
2012 innerhalb des Kollegiums durchgetiihrte Bedarfsermittlung zur Fortschreibung der Fortbil-
dungsplanung ergab weiteren Handlungsbedarf in verschiedenen, bereits dokumentierten The-
menbereichen und setzte zudem neue Schwerpunkte.

So setzte der Pddagogische Tag, der im Sommersemester 2013 unter dem Zeichen der ,In-
terkulturellen Pidagogik® stand, neue Impulse und machte deutlich, dass die Erweiterung des
Forderkonzepts im Sinne eines Integrationskonzepts unter Beriicksichtigung der Bedingungen
interkulturellen Lernens als fortlaufende Planungs- und Entwicklungsaufgabe am WEL anzuse-
hen ist.

Die kontinuierliche Arbeit und Evaluation in den Fachkonferenzen bildet auch in der Schwer-
punktsetzung ab dem Jahr 2012 einen weiteren Fortbildungsbaustein. Eine zentrale Aufgabe
stellt sich mit der Erarbeitung, Realisierung, Evaluation und Fortschreibung kompetenzorientier-
ter, schuleigener Curricula, die sich an die im Jahr 2015 fiir die Weiterbildungskollegs in Kraft
tretenden Kerncurricula anschlieBen werden. Ferner wird der Umgang mit dem Zentralabitur, die
Unterrichtsentwicklung und die Gewinnung einheitlicher Grundsitze zur Leistungsbewertung in
den verschiedenen Fachgremien zum Thema gemacht, evaluiert und weiter ausgearbeitet werden
miissen.

Des Weiteren setzte das Kollegium mit dem Thema ,Andragogik und Erziehung? Werte,
Regeln Motivation, Arbeitshaltung und Classroom Management in der Erwachsenenpiddagogik®
einen neuen Schwerpunkt in der mittelfristigen Fortbildungsplanung ab dem Jahr 2012. Insbe-
sondere ist angedacht, MaBlnahmen zur Foérderung der Sozialkompetenz und Sprachkompetenz
der Studierenden in den Blick zu nehmen. Geplant ist zudem die Weiterentwicklung des padago-
gischen Handelns am WEL im Rahmen einer zweitdgigen Zukunftskonferenz, die im Jahr 2014

stattfinden wird.
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6. Die Lehrerausbildung am WEL

ie Lehrerausbildung am WEL befindet sich noch in den Anfingen. Erst seit dem Jahr

2008 werden LehrerInnen an unserer Schule ausgebildet. Die Heranfiihrung von Refe-

rendarinnen und Referendaren an den Zweiten Bildungsweg wurde bei der Schulleiter-
Dienstbesprechung beim Ministerium fiir Schule und Weiterbildung (MSW) in Diisseldorf am
16.02.2011 zum Thema ,Lehrerausbildung an Weiterbildungskollegs“ ausdriicklich betont. In
der Neufassung der OVP ist die Moglichkeit der Lehrerausbildung an Weiterbildungskollegs
gewihrleistet (vgl. § 11 Abs. 1, Satz 1 und 2.). Das WEL kooperiert daher mit dem ZfsL. Gelsen-
kirchen im Rahmen des LABG (,,Gesetz tiber die Ausbildung fiir Lehrdmter an 6ffentlichen Schu-
len(Lehrerausbildungsgesetz — LABG®) als Stammschule fiir Referendarinnen und Referendare
mit dem Schwerpunkt Gesamtschule/Gymnasium. Die Priifungen im Rahmen der 2. Staatsprii-
tfung fiir beide Stufen (Sek I.: Einfiihrungsphase; Sek II.: Kursphase) werden am WEL abgelegt.
Dass es geraten sein kann, Unterrichtserfahrungen in der Sekundarstufe I an Regelschulen zu
sammeln, muss im Einzelfall gekliart werden. Hierzu kooperiert das WEL mit Gymnasien oder
Gesamtschulen (aus organisatorischen Griinden vorzugsweise im Norden Gelsenkirchens) und
kann dabei auf Erfahrungen der letzten Jahre zuriickgreifen.

Gemil der neuen OVP (,Ordnung des Vorbereitungsdienstes und der Staatspriifung fiir Lehr-
amter an Schulen” vom 10.04.2011) entwickeln die Schulen mit den Zentren fiir schulpraktische
Lehrerausbildung (ZfsL) ein schulisches Ausbildungsprogramm auf der Grundlage des Kerncur-
riculums. Dieser Prozess ist noch nicht abgeschlossen.

Das WEL und das ZfsL Gelsenkirchen sind beide dem guten Gelingen der Ausbildung ver-
pflichtet. Seit 2008 wurde am WEL ein ,Begleitprogramm Lehrerausbildung entwickelt, in die
Praxis umgesetzt und kontinuierlich den neuen Bedarfen angepasst. Dieses Konzept der Reflexi-
on des praktischen Lehrerausbildungsprozesses zielt auch auf die wesentlichen Aspekte der be-
sonderen Ausbildung an einer Schule fiir Erwachsene im Zweiten Bildungsweg. Es legt die
hauptsichlichen Ausbildungsschwerpunkte fest, die unerldsslich an einer Schule des Zweiten Bil-
dungsweges vermittelt werden miissen, um gute Erfolge bei der Berufsprofessionalisierung der
Referendarinnen und Referendare zu erzielen.

Neben diesen fest umrissenen, modularisierten Elementen eréffnet das Konzept auch den Zu-
griff auf individuelle Bediirfnisse der Lehrkrifte in Ausbildung. Das ,Begleitprogramm Lehrer-
ausbildung® des WEL offeriert den Lehrkriften in Ausbildung (Referendarinnen und Referendare
sowie OBAS (,,Ordnung zur berufsbegleitenden Ausbildung von Seiteneinsteigerinnen und Sei-
teneinsteigern und der Staatspriifung)) in Zusammenarbeit mit Verantwortlichen unserer Schule
und dem ZfsL Gelsenkirchen, ihre komplexe Rolle als Lehrerinnen und Lehrer im Kontext von
Schule und Gesellschaft zu reflektieren und bereitet die angehenden LehrerInnen als eigenver-
antwortlich Lernende auf die spitere Unterrichtstétigkeit vor. Es dient der fachlichen, didakti-

schen und individuellen Beratung, um

> die fiir die Gestaltung von Unterricht notwendige, fachlich-didaktische Sicherheit zu erwer-
ben,

» berufliches Selbstvertrauen aufzubauen, zu reflektieren und zu stirken,

» eine Sensibilisierung im Umgang mit den jungen erwachsenen Studierenden zu entwickeln,
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sich kollegial in das Kollegium bzw. Identitit stiftend in das Schulleben des WEL einzubrin-

gen,

das Beratungs- und Forderkonzept des WEL fiir den eigenen Unterricht und die Beratung

von Studierenden zu nutzen,
Leistungsbewertungen transparent und verordnungsgemil durchzufiihren,
sich mit den erforderlichen Kenntnissen der juristischen, organisatorischen und verwaltungs-

technischen Rahmenbedingungen der Schulform (z. B. APO-Wbk) und den unterschiedlichen
Richtlinien, der am WEL angebotenen Ausbildungsginge vertraut zu machen.

Die Ausbildung zielt auf den Kompetenzerwerb in allen sechs Handlungsfeldern des Lehrerbe-

rufs. Auf dieser Grundlage bietet sie Einblicke in die Alltagsarbeit der Bildungsginge Kolleg und

Abendgymnasium am WEL (einschlieBlich des Lehrgangs abitur-online.nrw), speziell:

>

>

in die Planung und Durchfiihrung von Unterricht;

in Beschliisse zu Richtlinien, Curricula, Stoftverteilungsplinen, didaktischen Konzepten u. a.

durch Teilnahme an Fach- und Lehrerkonferenzen;

in die Diagnose von Lernvoraussetzungen, Leistungsanforderungen, Leistungskontrollen,

Qualititssicherung, Evaluation von Unterricht;
in Erwachsenen spezifisches Lernen (Andragogik);

in Erfordernissen des Zentralabiturs (Einblicke in die Erstellung von Abiturvorschligen,
Durchfiihrung (Hospitationen), Evaluation);

in den Einsatz der unterschiedlichen Bildungsginge des WEL (inkl. Vermittlung der Prii-
fungsordnungen, Reflexion der Vielfalt des unterschiedlichen Klientel);

in die padagogische Begleitung und Beratung von Studierenden (Beispiele der Konfliktbewil-
tigung, Schullaufbahnberatung);

in die Arbeit des Sozialpddagogen und der Beratungslehrerinnen;

in Schulprojekte und -partnerschaften, (Schule ohne Rassismus, Comenius, Projektwochen,

KRurstahrten und Fachexkursionen, Arbeitsgemeinschatten);
in interkulturelles Lernen;
in das I'érder- und Integrationskonzept;

in Corporate Identity (inkl. Teilnahme am Schulleben);
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» in die Kooperation mit auBlerschulischen Partnern (z. B. Stadtbiicherei Gelsenkirchen,
MERCATOR-Stiftung, Universitit Duisburg-Essen);

» in die konkrete Anwendung von Schulgesetzen;
» in diverse Fortbildungsangebote (sulinterne Lehrerfortbildung, Pidagogische Tage am WEL).

Am WEL ist die Koordinatorin fiir Lehrerausbildung innerhalb der Schule fiir die Kooperation
mit dem ZfsL Gelsenkirchene zustindig. In der Funktion als Ausbildungsbeauftragte/r koordi-
niert er/sie die Ausbildung der ReferendarInnen in Zusammenarbeit mit der Schulleitung, dem
ZfsL. Gelsenkirchen und den Fachlehrkriften. Ferner ist sie bzw. er Ansprechpartner/in fiir die
vom ZfL. Miinster zugewiesenen Praktikanten von Orientierungspraktika, Kernpraktika bzw.
Berufsfeldpraktika und betreut die EignungspraktikantInnen.

Fur die angesprochenen Bereiche gestalten sich die Aufgaben vor allem in koordinierenden und
unterstiitzenden Titigkeiten. Zur Gewihrleistung der Kooperation zwischen ZfsL. und WEL und
zur Feststellung des Ausbildungsfortschritts der ReferendarInnen nimmt die/der Ausbildungs-
beauftragte in der Regel an den Unterrichtsbesuchen und Nachbesprechungen teil.

Fir die individuelle Beratung werden regelmiBige Schulgruppensitzungen mit den Referenda-
rInnen eingerichtet. Dabei erfolgt ein Gedankenaustausch tiber die theoretischen Lerninhalte und
die unterrichtspraktischen Erfahrungen im Schulalltag: Seminarinhalte/ Themen des ZfsL werden
auf den Unterrichtsalltag am WEL befragt. (Fiir die OBAS-Lehrkrifte tibernehmen diese Aufga-
be die MentorInnen).

Die ReferendarInnen werden angehalten, sich im zweiwochigen Turnus als ,professionelle
Lerngemeinschaft” des WEL eigenverantwortlich auszutauschen. Erfahrungen aus der prakti-
schen Umsetzung von verschiedenen Handlungsfeldern des Kerncurriculums werden protokol-
liert, der/dem Ausbildungsbeauftragten iibermittelt und im Ordner abgeheftet; die Eigenaktivitit
und Teamleistung von ReferendarInnen wird somit gefordert. In der Phase der Examensvorbe-
reitung wird besonderes Gewicht auf die Adaption der Kolloquiumsthemen des Seminars an die
Praxis des WEL gelegt.

Ein die Ausbildung begleitender Ausbildungszirkel vervollstindigt das Ausbildungsangebot
des WEL auf der Grundlage der fiir die Bewertung herangezogenen Standards der Lehrerausbil-
dung. Neben den StudienreferendInnen und OBAS-Lehrkriften nehmen die jeweils an der Aus-
bildung beteiligten Lehrkrifte teil. Interessierten KollegInnen steht dieser Gesprichszirkel offen.

Abgestimmt auf Themen des Kerncurriculums im Seminar (und geordnet nach Signifikanz der
Ausbildungsbegleitung am WEL) sowie den ausbildungsabhingigen Bediirfnissen der Teilneh-
mer, erhalten die ReferendarInnen bzw. OBAS-Lehrkrifte zusitzlich Gelegenheit zur Reflexion
ihrer praktischen Arbeit im schulischen Alltag des WEL durch verantwortliche Funktionstriger,
die auf Einladung des Schulleiters als Spezialisten mit einem Impulsreferat zu verschiedenen Sit-
zungen gebeten werden. Diese erweiterten Schulgruppensitzungen stellen ein Qualitdtsmerkmal
der Lehrerausbildung am WEL dar. Sie werden auch kiinftig wesentlicher Bestandteil der Aus-
bildungsbegleitung am WEL sein; die Koordination und inhaltliche Ausgestaltung liegt bei
dem/der Koordinator/in.

Die pddagogische Begleitung der auszubildenden Lehrkrifte, Information und Austausch zu
schulrelevanten Themen, insbesondere auch zu Besonderheiten der Erwachsenenbildung spiegeln
sich in dem besonderen Engagement der KollegInnen. Von den Lehrkriften in Ausbildung wird

erwartet, dass sie sich wihrend der Schulgruppensitzungen in den pidagogischen Diskurs ein-
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bringen. Das Engagement in den Schulgruppensitzungen flieit in die Langzeitbeurteilung des
Schulleiters ein.

Auch die konkrete Ausgestaltung der Eignungspraktika fiir Lehramtsinteressierte konnte

bereits im Unterrichtsalltag am WEL erprobt werden. Die Prisenz des WEL als Ausbildungs-
schule ist unter ELISA sichergestellt. Die Orientierungspraktika, Kernpraktika bzw. Berufstfeld-
praktika werden von den Universititen (Z{L) organisiert. Bislang absolvieren vorzugsweise Stu-
dentInnen der Universititen Bochum und Dortmund diverse Praktika. Das WEL ist dabei an
Studierende der Universitit Miinster gebunden. Im Zusammenhang mit der neuen OVP wird die
Betreuung von Praktikanten ein relevantes und aufwinduges Aufgabenfeld in einem zukiinftigen
Praxissemester werden. Hier liegt eine wichtige Entwicklungsaufgabe, die konzeptionelle Vorga-
ben erbringen wie eine qualititsgerechte fachlich-personelle Betreuung der Praktikanten kontinu-
ierlich sicherstellen muss.
Die Betreuung der Ausbildung von SeiteneinsteigerInnen (OBAS) wird angesichts der Situation
auf dem Lehrerarbeitsmarkt vermutlich an Bedeutung verlieren. Die OBAS-Ausbildung orientier-
te sich inhaltlich an der fiir ReferendarInnen. Personell iibernehmen jeweils zwei MentorInnen
pro OBAS-Lehrkraft in Ausbildung die Betreuung. Im Rahmen von wochentlichen Unterredun-
gen werden alle ausbildungsrelevanten Fragen thematisiert. Dazu gehort die Beratung und Hilfe-
stellung bei der Unterrichtsgestaltung und Unterrichtspraxis (Stunden- und Reihenplanung,
Materialauswahl etc.), Betreuung bei der Konzeption und Bewertung von Leistungskontrollen,
Erorterung schulorganisatorischer Themen, methodisch-didaktischer Fragestellungen, Reflexion
der Unterrichtstitigkeit.

Die Mentorlnnen besuchen den eigenverantwortlichen Unterricht der OBAS-Lehrkrifte.
Diese Hospitationen sind Grundlage nachfolgender Beratungsgespriche, um Fragestellungen, die
sich aus der Unterrichtspraxis ergeben, zeitnah aufzugreifen. Die OBAS-Lehrkrifte erhalten Ge-
legenheit, den Unterricht der MentorInnen zu besuchen. Auch dieser Unterricht wird im gemein-
samen Austausch analysiert und reflektiert. So ergeben sich fiir den Lehrer in Ausbildung gege-
benenfalls Anregungen fiir den eigenen Unterricht, ferner werden die Reihenplanung, Gestaltung
von Lernzielkontrollen und pidagogische Fragestellungen am Beispiel des Fachunterrichts auf-
gegriffen.

Im Rahmen der Ausbildung haben die Lehrkrifte Anspruch auf 20 Beratungsstunden durch
die Ausbilder des ZfsL. Die Mentorinnen und Mentoren nehmen an den Besuchen und Nachbe-
sprechungen teil. Dadurch wird eine enge Verzahnung mit dem schulischen Ausbildungsangebot
gewihrleistet. Diese Kooperation optimiert die Ausbildungssituation der OBAS-Lehrkrifte, da
sich die nachfolgenden Beratungen passgenau auf die aktuelle Ausbildungssituation beziehen
konnen.

Die Teilnahme der OBAS-Lehrkrifte an dem Ausbildungsbegleitzirkel dient dem Erfah-
rungsaustausch, ferner wird die Gelegenheit gegeben, dort als ReferentIn eigene Themenvor-
schldge vorzutragen, die fiir die Ausbildung relevant sind. Im Vorfeld des Staatsexamens werden
Beratungshilfen und Unterstiitzung flir die Organisation und Durchfiihrung der Priifungsphasen

angeboten.
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7. Das sprachlich-literarisch-kiinstlerische Aufgabenfeld

ie kompetenzorientierte Vermittlung eines vertieften Bewusstseins iiber die Vielfalt der

sprachlichen, visuellen und auditiven Ausdrucksweisen ist nicht nur Hauptaugenmerk

des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeldes am WEL, auch bildet sie eine
gemeinsame Grundlage der zu diesem Aufgabenfeld gehorigen IFéacher.

Der erfolgreichen Teilhabe an der Gestaltung unserer Gesellschaft liegt eine sprachliche

Kompetenz und damit die IFdhigkeit zu situationsgerechter und differenzierter schriftlicher und
miindlicher Kommunikation zugrunde. Wie den Sprachen Englisch, Franzosisch, Tiirkisch und
Lateinisch kommt dem Fach Deutsch in besonderem MaBe die Aufgabe zu, die sprachliche Kom-
petenz unserer — vielfach mehrsprachigen — Studierenden zu vertiefen.
Sprache ist weit mehr als ein reines Kommunikationsmedium. Auch ist sie nicht nur als bloBes
Werkzeug des Denkens anzusehen - sprachliche Bildung ist immer mit einer Formgebung des
Denkens und daher mit der Personlichkeitsentfaltung eines Menschen verkniipft. Durch Sprache
wird das Kulturverstiandnis einer Gemeinschaft reflektiert und eine Identifikation mit dieser Kul-
tur ermoglicht. Sowohl geistig anspruchsvolle Aufgaben als auch zwischenmenschliche Bezie-
hungen vollziehen sich im Raum der Sprache. Sprachliche Bildung ist demnach nicht nur das
Fundament, auf dem neues Wissen erlangt werden kann, sondern auch tibergeordnetes Ziel.

Somit geht das Ziel sprachlich-literarisch-kiinstlerischer Bildung am WEL immer auch mit
dem Ansinnen einer Stirkung des Selbstkonzepts der Studierenden einher, um ihnen einen eigen-
verantwortlichen Zugang zu verschiedenen Bereichen der Gesellschaft zu eréffhen, indem sie
lernen, sich der konventionellen Formen zu bedienen und diese kreativ, zukunftsorientiert und
passgenau auf ihrem weiteren privaten und beruflichen Lebensweg einzusetzen.

Eng verbunden mit den sprachlichen Zielsetzungen ist dabei die Forderung der methodischen
Kompetenz unserer Studierenden. Das Erlernen von Methoden der miindlichen und schriftlichen
Verstindigung und Darstellung, der Rezeption und Analyse von Texten und bildnerischen Wer-
ken sowie des produktorientierten Arbeitens ist Aufgabe des sprachlich-literarisch-kiinstlerischen
Unterrichts in allen Semestern. Die durch Kunst und Literatur vermittelten unterschiedlichen
Wertesysteme und -haltungen leiten dazu an, sich der Beschrinkungen der eigenen Wertvorstel-
lungen bewusst zu werden, betonen gleichzeitig aber auch die Bedeutsamkeit einer verantwortli-
chen personlichen Positionierung.

Insbesondere der IFremdsprachenunterricht ist darauf ausgerichtet, die Studierenden tiber die
Begrenzungen ihrer eigenen Sprache hinweg interkulturell handlungsfihig zu machen. Gerade in
den Fremdsprachen ist diese Kompetenz- und Handlungsorientierung eine iibergeordnete Ziel-
setzung, die zu neuen medialen und methodischen Ausrichtungen des Unterrichts gefiihrt hat, um
der in den letzten Jahrzehnten wesentlich veridnderten Realitédt der heutigen Studierendenschaft
Rechnung zu tragen.

Damit einhergehend machte das WEL zu Beginn des WS 2012/13 mit der Bereitstellung
zweier Klassenrdume als Fremdsprachenrdume den ersten Schritt zur Einfiihrung eines IFach-
raumprinzips. Dieses Unterrichtsprinzip bringt eine Reihe an Vorteilen fiir den fremdsprachli-
chen Unterricht mit sich. Neben Verbesserungen in der Unterrichtsqualitit sowie einem wert-
schitzenderen Umgang mit Einrichtungsgegenstinden und Lernmaterialien kénnen Lehrkrifte
nun ihren eigenen FFachraum mit fachspezifischen Postern und anderen Materialien dauerhaft
gestalten. So werden die Studierenden schon beim Betreten des Raums auf den fremdsprachlichen
Kulturraum und seine Sprache sowie auf die damit verbundenen Unterrichtsinhalte eingestimmt.

Zudem geschieht die Ausstattung der Raume mit Medien (Laptop, Beamer, Multimediaanlage,

Fach- und Worterbiichern) auf der Grundlage eines geringeren Beschddigungs- oder Verlustrisi-
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kos, da die Studierenden die Fachriume erst betreten, wenn sich die Fachlehrkraft im Raum be-
findet. Seit der Einfiihrung der Fremdsprachenrdume wurde den Lehrkriften nicht nur das oft
beschwerliche Transportieren von CD-Spielern und Wérterbiichern erspart, auch bieten sich nun
hdufiger Gelegenheiten fiir Einzelgesprache mit den Studierenden, die zudem in einer angeneh-
meren Atmosphire und weniger zwischen “Tiir und Angel” stattfinden koénnen, da die Fachlehr-
kraft den Raum in der Regel nicht wechselt. Die Ausweitung des IFachraumprinzips durch Ein-
richtung weiterer Fremdsprachenfachriume bildet daher einen zentralen
Entwicklungsschwerpunkt der FFachkonferenzen, diesen haben sich die FachlehrerInnen — in en-
ger Zusammenarbeit mit der Schulleitung und im Rahmen der rdumlichen Gegebenheiten — zur
Aufgabe gemacht.

Zur Entwicklung einer interkulturellen Handlungskompetenz gehort in der Einfithrungsphase
zunichst der Erwerb bzw. die Vertiefung des Sprachrepertoires, das in den nidchsten Semestern
durch die Vermittlung differenzierter kommunikativer Kompetenzen weiter ausgebaut wird, mit-
hilfe derer die Studierenden auch die unterschiedlichen, fremdsprachlichen Begegnungssituatio-
nen bewiltigen kénnen und befihigt werden, sich den gesellschaftlichen und kulturellen Eigenar-
ten sowie den Normen und Wertvorstellungen des jeweiligen Sprachraumes mit Wissbegierde
und Toleranz zu ndhern und tiber die eigenen Malstibe und Werte zu reflektieren.

Somit unterstreicht der iibergeordnete Kompetenzanspruch des Verstehens und Sich-
Verstiandigens in allen Féchern des sprachlich-literarisch-kiinsterlischen Aufgabenfeldes nicht
nur die grundlegenden Bedingungen menschlichen Miteinanders, sondern weist zugleich den
Weg der Erwachsenenbildung als einen Weg der Selbstbestimmung wie auch der Mitbestim-
mung im Sinne einer erfolgreichen Teilhabe an der Gestaltung unserer Gesellschaft aus.

7.1 Deutsch

Das Fach Deutsch besitzt einen Profil bildenden Stellenwert im Fécherkanon des WEL. Das Fach
wird in der Einfiihrungsphase mindestens vierstiindig unterrichtet und in der Kursphase bei
Wahl eines Grundkurses dreistiindig, bzw. bei Wahl eines Leistungskurses fiinfstiindig.

Erwachsene Studierende bringen vielfiltige Erfahrungen und Erwartungen in den Deutschun-
terricht ein. Héufig wiinschen sie, dass Themen und Texte des Deutschunterrichts ihnen neue
Erfahrungs- und Reflexionsmoglichkeiten erdffnen. Diesem Wunsch versuchen wir gerecht zu
werden, indem wir die vielfiltigen lebensweltlichen Beziige, die Erwachsene herstellen konnen,
bei der Interpretation literarischer Texte und beim Umgang mit Sachtexten beriicksichtigen.
Auch die Wahrnehmung eigener Defizite im miindlichen oder schriftlichen Sprachgebrauch be-
einflusst die Erwartungen an den Deutschunterricht.

Unser lerngruppenorientierter Unterricht ermoglicht den Abbau von Schwichen und die suk-
zessive Erweiterung der sprachlichen und schriftsprachlichen Kompetenzen. AuBlerdem erhilt
Jeder Studierende die Chance, fachliche Defizite im fachspezifischen zweistiindigen Vertiefungs-
kurs abzubauen. Der Vertiefungskurs geht mittels verschiedener Module gezielt auf die Forder-
bedarfe der Studierenden ein. Er findet sowohl in der Einfiihrungs- als auch in der Kursphase
innerhalb der vorgesehenen Unterrichtszeiten statt und stellt somit keine zusitzliche zeitliche
Belastung dar.

In der Einfuhrungsphase werden die Grundlagen flir eine erfolgreiche Arbeit in der Qualifika-
tionsphase gelegt. Konkret bedeutet dies, dass das Textverstidndnis trainiert und das Verfassen
von Interpretationen mittels fachspezifischen Arbeitstechniken an einfacheren Texten geiibt wird.

Datiir werden von Beginn an die literarischen Gattungen Epik, Dramatik und Lyrik berticksich-
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tigt. Eine Beteiligung bei der Textauswahl ist gerade in der Einfiihrungsphase moglich und aus-
driicklich gewiinscht.

In der Kursphase sollen die methodischen Fihigkeiten im Umgang mit Texten weiter diffe-
renziert und Texte zunehmend in ihrem kommunikativen und historischen Zusammenhéngen
verstanden und analysiert werden. Neben den Lernbereichen ,Sprechen und Schreiben® und
»,Umgang mit Texten und Medien” findet hier der Lernbereich ,Reflexion tiber Sprache” seinen
Platz.

Ziel des Deutschunterrichtes insgesamt ist es, erwachsene Lerner im schriftlichen und miindli-
chen Sprachgebrauch zu stirken und mittels medialer Angebote, insbesondere literarische Ver-
stehensprozesse zu fordern. Damit sollen Moglichkeiten zur personlichen Entfaltung, zur Ent-
wicklung sozialer und kultureller Kompetenzen und zur gesellschaftlich-politischen Partizipation
erodftnet werden.

Der Deutschunterricht am WEL ist im Kern ausgerichtet an der Festigung und Weiterent-
wicklung (mutter-)sprachlicher Kompetenzen, an der Lese-, Verstehens-, Ausdrucks- und Ver-
schriftlichungskompetenz unserer Studierenden. Dies vollzieht sich im Umgang mit Texten und
Medien unterschiedlicher Art mit formal und inhaltlich unterschiedlichsten Sinnangeboten. Es
erscheint in besonderer Weise erwachsenengerecht, das Verstehen dieser Texte offen anzulegen
als “Verstindigung tiber Verstehen’, Studierenden insbesondere immer wieder zu ermoglichen,
eigene Lebenserfahrungen einzubringen und die lebensweltliche Verortung von Texten und
Themen zu reflektieren. Literarischen Texten (auch Ganzschriften) kommt im Deutschunterricht
am WEL dabei in allen Stufen und Bildungsgingen am WEL ein hoher Stellenwert zu. Die For-
derung der Schreibkompetenz setzt auf unterschiedliche Schreibformen, von kreativen, textpro-
duktiven bis analytischen Schreibformen. Die kontinuierliche Beteiligung der Schule am ZEUS-
Projekt (Zeitung und Schule) seit dem Jahr 2005 ermoglicht Studierenden eine eigene Erfahrung
mit journalistischen Schreibformen, zugleich vermittelt sie grundlegende Einsichten in die Ar-
beits-und Funktionsweisen der Printmedien. Hier trigt der Deutschunterricht ganz konkret zur
Festigung und Erweiterung gesellschaftlicher Partizipationskompetenzen junger Erwachsener
bei.

Aus der Verdnderung der Schulstruktur und unter den Bedingungen des teilzentralen Abiturs
ergeben sich eine Reihe von Entwicklungsaufgaben.

Auch erwachsene Lerner sind zunehmend von einer medialen, bildgestiitzten Darstellung und
Wahrnehmung von Wirklichkeit gepragt. Nicht alle Studierenden beherrschen grundlegende
Kulturtechniken einer zunehnehmend erodierenden Schriftkultur in der wiinschenswerten und fiir
die Hochschulreife notwendigen Weise. Héufig, keineswegs aber ausschlieBlich, korrespondieren
entsprechende Defizite mit migrationsgeschichtlichen Hintergriinden von Studierenden.
Deutschunterricht muss vor diesem Hintergrund — auch wenn sprachliches Lernen Aufgabe aller
Fidcher ist — in besonderer Weise die individuelle Férderung von Verstehens- und Verschriftli-
chungskompetenz in den Blick nehmen. Im Unterricht muss daher viel stirker methodisch bin-
nendifferenziert gearbeitet werden, auch sollte ein stimmiges curriculares und methodisches IF6r-
derkonzept fiir FérdermaBnahmen der duBeren Differenzierung (Profilklassen, Vertiefungsticher)
entwickelt und evaluiert werden.

Bei der Auswahl von Texten und Inhalten muss der Deutschunterricht am WEL sich noch
deutlicher dem interkulturellen Profil der Schule 6ffthen, d. h. mehr an literarischen, journalisti-
schen und audiovisuellen Vermittlungen einer multikulturellen Lebenswirklichkeit in Deutsch-
land zum Gegenstand und Thema machen. Hier liegen zudem Moglichkeiten ficheriibergreifen-

den Arbeitens vor allem mit dem Englisch-, Franzosisch- und Tiirkischunterricht.
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Lern- und Arbeitstechniken mit dem Ziel der Forderung selbststindigen Lernens — als Bedin-
gung der Hochschulreife — ist Aufgabe aller FFdcher. Dem Deutschunterricht kommt hierbei aller-
dings ohne Zweifel eine Schliisselrolle zu, insbesondere bereits in den Vorkursen und Einfiih-
rungsphase, insofern es sich um Lerntechniken der Sinn- und Informationsentnahme, der
Strukturierung und Verschriftlichung sowie um Lernstrategien selbststindigen Lernens geht.
Letzteres kann der Deutschunterricht am WEL auch unter Nutzung der ‘Neuen Medien’ in der
Vernetzung mit dem Lehrgang abitur-online.nrw realisieren und in diesem Bereich Formen des
Blended Learning stringenter nutzen. Dies gilt auch flir den Bereich der individuellen Férderung
und die organisatorische Struktur des Vertiefungsfaches Deutsch (besonders im abendgymnasia-
len Bildungsgang).

Vom Fach Deutsch am WEL sollen auch in Zukunft Impulse ausgehen, die den Studierenden
im Rahmen der Offnung von Schule neue, auch herausfordernde kulturelle und dsthetische Erfah-
rungen ermdglichen, so, wie dies die Projekte zu deutschsprachigen Literaturnobelpreistragern
(2010) oder zu ,,Jud Stu“ (2012) leisten konnten.

Die Kooperation mit der Philosophischen Fakultit der Universitit Essen-Duisburg verspricht
auch fiir das FFach Deutsch sehr gute Entwicklungsmoglichkeiten, z. B. die Qualitdtsentwicklung

des Unterrichts und die Zunnahme der allgemein-thematischenPrisenz des Faches im Schulleben.

7.2 Englisch

Mehr denn je wird heute die Beherrschung der Weltsprache English vorausgesetzt. Dies gilt
natiirlich nicht nur fiir den Touristen, der sich im Ausland zurechtfinden und die kulturellen Ei-
genarten des Landes verstehen mochte. Vor allem im Berufsleben, im Zeitalter der Globalisie-
rung, des Internets und der expandierten internationalen Beziehungen in Handel, Politik und
Rultur sind gute Englischkenntnisse unerlisslich.

Auch die Praxis an den Hochschulen tendiert immer weiter dahin, in zahlreichen Studiengén-
gen, wie etwa in Medizin und Naturwissenschaften, Vorlesungen komplett aut Englisch abzuhal-
ten. Im Rahmen der Einfiihrung internationaler akademischer Grade wie dem Master und dem
Bachelor ist dies nicht verwunderlich und sogar erforderlich. Des Weiteren ist in vielen IFachern
einschldgige Fachliteratur ausschlieBlich in englischer Sprache erhiltlich und von den Studenten
wird oft erwartet, dass sie hinsichtlich Grammatik, Wortschatz und Ausdrucksfihigkeit bereits
tiber fundierte Kenntnisse verfiigen.

Neben der Aneignung neuer kommunikativer Kompetenzen in der englischen Sprache zielt der
Englischunterricht am WEL zudem darauf ab, die Studierenden zu befihigen, die Welt auch aus
der Perspektive Englisch sprechender Menschen des anglo-amerikanischen Kulturraumes wahr-
zunehmen und daraus handlungsorientiert lernen zu kénnen.

Der Englischunterricht stellt sich im Vorkurs und in der Einfithrungsphase auf sehr unter-
schiedliche Vorkenntnisse und Lernvoraussetzungen ein. In den zwei Semestern der Einfiih-
rungsphase ist die Sprachkompetenz der Studierenden so auszubauen, dass sie in Grund- und
Leistungskursen gleicherma en erfolgreich mitarbeiten kénnen. Um dieses Ziel zu erreichen,
werden moderne, erwachsenengemiBe Lehrwerke eingesetzt, die einen an neuen didaktischen und
methodischen Entwicklungen orientierten Fremdsprachenunterricht unterstiitzen.

In der Einfithrungsphase widmet sich der Unterricht im 1. Semester insbesondere dem Ausbau
des aktiven Wortschatzes sowie einer Wiederholung der Grundkapitel der englischen Gramma-
tik. Im 2. Semester werden die Studierenden neben der Erweiterung der Grammatikkenntnisse

zusitzlich auf den Unterricht der Qualifikationsphase vorbereitet, indem ihnen anhand kiirzerer
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fiktionaler und nicht-fiktionaler Originaltexte grundlegende Arbeitstechniken zur Leserezeption
und zur schriftlichen Produktion eigener Texte vermittelt werden.

In den vier Semestern der Qualifikationsphase kénnen die Studierenden Englisch als Grund-
kurs oder Leistungskurs wihlen. Die mediengestiitzte Unterrichtsarbeit orientiert sich dabei an
den inhaltlichen Vorgaben Englisch des Zentralabiturs Englisch am Weiterbildungskolleg in
NRW. Seit dem Wintersemester 2012/13 findet der Englischunterricht zudem verstirkt in be-
sonderen Fremdsprachenridumen statt, die teilweise bereits mit Smartboards ausgestattet sind.

Das Fachkollegium Englisch trigt den verdnderten inhaltlichen wie auch didaktischen Erfor-
dernissen seit der Einfilhrung des Zentralabiturs Rechnung, indem die fachinterne Arbeit zur
Weiterentwicklung des Englischunterrichts, beziehungsweise zur Optimierung bestehender
Strukturen, bediirfnisorientiert fortgesetzt wird. Dabei werden oft neue Anregungen und Impulse
aus dem IFacharbeitskreis Englisch der Abendgymnasien und Kollegs in NRW in die Diskussion
eingebunden und hinsichtlich einer méglichen Umsetzung am WEL evaluiert. Vor diesem Hin-
tergrund beschloss die FFachkonferenz im Mai 2009 mit der Implementation neuer Lehrpléne fiir
alle Semester die unterrichtspraktische Einfithrung fachspezifischer Methoden-kompetenzen.

Mit dem Ziel der Qualititssicherung tauscht das Fachkollegium Englisch seit langem regel-
miBig Klausuren und Unterrichtsmaterialien aus, um eine immer schon gebotene kollegiale Dis-
kussion tiber Beurteilungsstandards und Unterrichtsinhalte auf transparente Weise alltdglich
anzuregen. Dariiber hinaus fasste die Fachkonferenz im Juni 2010 unter dem Gesichtspunkt der
Gewihrleistung einer Vergleichbarkeit in der Leistungsbewertung den Beschluss, einheitliche
Grundsitze zur Leistungsbewertung von Klausuren in der Qualifikationsphase anzuerkennen.
Dariiber hinaus wurden im Januar 2012 verbindliche und einheitliche Grundsitze fiir die Konzep-
tion und Bewertung von Klausuren in der Einfiihrungsphase beschlossen.

Die FFachkonferenz Englisch ist bestrebt, den Studierenden auch auBlerunterrichtliche Kon-
taktmoglichkeiten mit der englischen Sprache und Kultur anzubieten. Zu diesem Zweck hat die
Fachschaft Bemiithungen unternommen, die darauf ausgerichtet sind, mit einem britischen Ober-
stufenkolleg oder einer Einrichtung in der Erwachsenenbildung eine Partnerschaft zu begriinden.
Ferner finden in regelmifBigen Abstinden Stufen iibergreifende Studienfahrten nach Cambridge
oder nach London statt. Eine Gruppe Studierender des WEL hat sich zudem in einer von

Fachlehrerinnen betreuten, stufeniiber-greifenden , Englisch-Cafés“ zusammengefunden, in der
sie ihrem Interesse an der englischen Sprache und Lebensart auch auBerhalb eines rigiden, unter-
richtlichen Rahmens Ausdruck verleihen konnen. Die im September/Oktober 2012 durchgefiihrte
Studienfahrt nach London ist als Ergebnis dieses anglophilen Interessenaustauschs zwischen
Studierenden und Lehrenden zu sehen.

Als weiterer Entwicklungsschwerpunkt des IFaches Englisch am WEL ist eine fachinterne
Abstimmung tiber Verfahrensweisen zur Festigung des kreativen Schreibens sowie von Textre-
zeption- und Textproduktionsfihigkeiten vorgesehen, um dem vorwiegend kompetenzorientier-
ten IFokus der Vorgaben des Zentralabiturs im Fach Englisch Rechnung zu tragen und unseren
Studierenden insbesondere den Ubergang von der Einfiihrungs- in die Qualifikationsphase zu
erleichtern.

Mittelfristige Entwicklungsschwerpunkte der fachinternen Arbeit beinhalten die Umsetzung
der neuen Vorgaben hinsichtlich der Einfiihrung von miindlichen Priifungen als Ersatz oder als
Teil einer Klausur in der Qualifikationsphase, sowie die Einfiihrung von Malinahmen zur qualita-
tiven Unterrichtsentwicklung, etwa durch die Entwicklung neuer Unterrichtskonzepte und ge-
meinsamer Grundsitze im Abitur-Online Bereich, wie auch der effektive Einsatz von Neuen Me-
dien im Unterricht (Internet, Smartboards). Des Weiteren sind die Entwicklung eines

gemeinsamen , Teambegrifts“ im Fachkollegium, die Erstellung eines Methodenpools zur fachli-
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chen Weiterbildung sowie die Teilnahme von WEL-Studierenden an Priifungen zur Erlangung
eines Sprachenzertifikats in Englisch gegen Ende der Einfithrungsphase als langerfristige Ent-
wicklungsziele vorgesehen.

Langtristig wird sich die Fachkonferenz Englisch mit der Umsetzung des kompetenzorientier-
ten Kernlernplans beschiftigen, der grundsitzliche Neuregelungen hinsichtlich Unterrichtsvor-
gaben, Leistungsbewertung und Abiturpriifungen beinhaltet.

7.3 Franzosisch

Franzosisch ist am WEL neben Tiirkisch und Lateinisch der drei Fremdsprachen, mit deren Be-
legung der fiir die Allgemeine Hochschulreife notwendige Nachweis tiber die Einfithrung in die
zweite Fremdsprache erlangt werden kann. Dariiber hinaus kann Franzosisch auch als Grundkurs
bis zum Abitur belegt werden.

Die Bedeutung des Faches Franzosisch fiir die Studierenden ergibt sich zum einen aus der
Bedeutung Frankreichs als Kern des europidischen Einigungsprozesses sowie als wichtigem Han-
delspartner Deutschlands, zum anderen auch aus der Tatsache, dass das Erlernen mehrerer
Fremdsprachen in den Zeiten der Globalisierung und des Zusammenwachsens der Welt immer
wichtiger wird. Mit den an der Schule erworbenen Franzosischkenntnissen kénnen individuelle
Berufschancen verbessert sowie eine Studierfihigkeit erreicht werden, da Kenntnisse in mehreren
Fremdsprachen als Studienvoraussetzung immer wichtiger werden.

Am WEL findet die Einfilhrung in die zweite Fremdsprache in drei Semestern statt. In den
beiden Semestern der Einfiihrungsphase wird Franzosisch mit je sechs Stunden unterrichtet. Im
8. Semester (Qualifikationsphase) wird der Unterricht einstiindig bis zum Nachweis der zweiten
Fremdsprache weitergefiihrt bzw. kann als dreistiindiger Grundkurs bis zum Abitur fortgefiihrt
werden. Franzosisch wird im Kolleg, am Abendgymnasium und auch im Lehrgang abitur-
online.nrw.

Neben dem Erwerb des Nachweises iiber die zweite Fremdsprache wird in jedem Jahr auch die
(freiwillige) Teilnahme an den DELF-Priifungen des Institut Frangais in den unterschiedlichen
Niveaustufen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens (GeR) angeboten. Darauf wird einer-
seits im Unterricht unmittelbar vor den Priifungen gezielt vorbereitet. Da aber andererseits be-
reits der Anfangsunterricht ausgerichtet ist auf den Erwerb der verschiedenen kommunikativen
Kompetenzen (Horverstehen, Leseverstehen, Schreiben und Sprechen) sowie die Verfiigbarkeit
von sprachlichen Mitteln und die interkulturellen und methodischen Kompetenzen, bestehen die
Studierenden diese Priifungen durchweg mit Erfolg, so dass sie mit diesem Zertifikat {iber eine
weitere berufliche Qualifikation verfiigen.

Innerhalb der Fachkonferenz Iranzosisch findet tiberdies durch intensiven Austausch eine
kontinuierliche Weiterentwicklung des IFaches statt. Als ndchster Entwicklungsschwerpunkt der
tachinternen Arbeit ist die Umsetzung der neuen Vorgaben mit Fokus auf Miindlichkeit geplant.
Weitere Entwicklungsschwerpunkte beinhalten die Einfithrung von MalBnahmen zur qualitativen
Unterrichtsentwicklung, insbesondere der Einsatz von Neuen Medien im Unterricht (Internet,
Smartboard).

7.4 Lateinisch
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Ein lebendiges Weiterbildungskolleg sollte regelmiBig seine verschiedenen Bildungsangebote
tiberdenken. Wozu also Lateinisch in diirftiger Zeit? Und dann noch: Wozu Studierende des
ZBW mit den Inhalten eines altphilologischen Schulfaches quilen? Darum: Das WEL unterliegt
permanent den Sachzwingen einer Angebotsschule, eine solche Schule muss ihre Angebote prii-
fen und legitimieren! Unsere Studierenden sollen mit Erlangung der Fachhochschulreife oder der
allgemeinen Hochschulreife, dem Abitur, bestens auf ein Studium und weiterhin auf einen an-
spruchsvollen Beruf vorbereitet werden. Hierzu gehort auch ein differenziertes Angebot an
Fremdsprachen. Lateinisch als 2. Fremdsprache ist am WEL als Unterrichtsfach wéhlbar und
befindet sich in starker Konkurrenz zu den Fichern Franzésisch und Tiirkisch.

Dem zuweilen als ,tote“ und ,unniitze” Sprache diskreditierten Fach Latein weht seit Jahren
schul- und bildungspolitisch manch starker Wind entgegen, denn die modernen Sprachen machen
als 2. Fremdsprache die Zukunft dieses Schulfachs sehr schwierig; mit den gesprochenen Fremd-
sprachen werden die Studierenden des ZBW — so zumindest nach der landlaufigen Auffassung —
im Studium und Berufsleben mehr anzufangen wissen. Dieses Meinungsbild ist jedoch stark vor-
urteilbehaftet, denn es wird von Kritikern gerne vergessen, dass eine griindliche Erlernung der
lateinischen Sprache, insbesondere ihrer systematischen Formen- und Satzlehre, den besten Zu-
gang auch zur Grammatik der deutschen Sprache bietet — und zwar bei Mutterspachlern wie bei
Migranten. In Aussprache und Rechtschreibung ist Latein faziler als die modernen Fremdspra-
chen; erleichternd wirkt auch, dass kein aktives Sprechen verlangt wird und dass die Unterrichts-
sprache im Fachunterricht das Deutsche ist.

Mit Latein lernt man die deutsche Sprache besser zu verstehen und bewusster, priziser und
abwechslungsreicher zu gebrauchen. Durch die fortgesetzte Notwendigkeit, nach tibereinstim-
menden deutschen Ausdriicken zu suchen, wird auch die Ausdrucksfihigkeit in der Sprachfertig-
keit im Deutschen geschult. Die intensive Beschiftigung mit der lateinischen Syntax und Gram-
matik erleichtert und foérdert somit auch die Einsicht in die Struktur der deutschen Sprache.
Ferner hat der groBte Teil des Fremd- und Fachwortschatzes der deutschen Sprache lateinische
Wurzeln. Lateinisch ist das Fundament aller romanischen Sprachen, das heif3t, die Studierenden,
die Franzosisch, Italienisch, Spanisch, Portugiesisch etc. lernen wollen, kommen mit Grund-
kenntnissen des Lateinischen immer besser voran.

Festzuhalten gilt: Wer Sprachen lernen will, egal welche, kommt um ein intensives, sicher
auch miithsames Arbeiten nicht herum. Dies gilt insbesondere fiir den Lateinunterricht. Doch ein
moderner Lateinunterricht gibt sich keineswegs zufrieden mit Pauken und mechanischem Uber-
setzungsiibungen. Mehr als in anderen Féchern wird groBlen Wert auf Genauigkeit, auf das
griindliche Lesen und Erfassen anspruchsvoller Texte gelegt. Dieses bei den Studierenden zu
beférdernde Verhalten lidsst sich vielfach auf andere, nicht nur schulische Lernfelder transferieren.

Das Lateinische ist ja nicht irgendeine Sprache, sondern so etwas wie Sprache an sich, ein Ur-
sprung vieler Varianten und eine Matrix vieler Regeln, die konstitutiv geworden sind fiir das
Denken Europas. Lateinisch verlangt von den jungen Studierenden, genau hinzusehen, sehr
griindlich und linear zu lesen, grammatikalisch exakt zu unterscheiden, sachlich richtig zu kom-
binieren, d. h. aus Beobachtungen und Priamissen richtige Schlussfolgerungen zu ziehen, kompli-
zierte Zusammenhénge zu itiberblicken und (nicht zuletzt) sorgfiltig und regelmalig zu lernen.

Ferner war das Lateinische als /ingua franca die Wissenschaftssprache bis ins 18. Jahrhundert
hinein europiische Kultursprache. Die Kultur der romischen Welt der Antike gehort auch heute
noch zu den Grundfesten der Allgemeinbildung. Heute, im Zeitalter der Globalisierung, ist das
momentane Spezialwissen der Gegenwart morgen schon hidufig tiberholt und in einer Zeit, in
welcher Berufstitige in ihrem Leben wahrscheinlich zwei, drei (oder noch mehr) Berufe ausiiben

werden, sollte das WEL seinen Auftrag, eine grundlegende Allgemeinbildung zu vermitteln,
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nicht dem momentanen Zeitgeist opfern! Im sprachlichen Profil der Schule muss daher Lateinisch
auch zukiinftig fest verankert bleiben.

Auch wenn die Zeiten des Latine loqui et scribere vorbei sind, ist doch die Kultur der Antike, der
Renaissance und des Humanismus den Studierenden nicht so fern, wie man meinen moéchte — vor
allem reizt es Studierende, eine Kultur kennenzulernen, die zeigt, dass in den alten Zeiten nicht
wesentlich anders gedacht und gefiihlt worden ist wie in der eigenen Gegenwart. Das mikrosko-
pische Lesen der alten Texte fordert das Vermogen, sich in den anderen, zunichst ganz fremd
erscheinenden Erzidhler hineinzuversetzen, also die kulturelle Dialogfihigkeit mit der eigenen
Vergangenheit. Das wesentliche Ziel eines altsprachlichen Unterrichts am WEL ist also nicht die
Ubersetzung eines Textes aus einer Sprache in eine andere, sondern die Gewinnung eines um-
greifenden und prigenden Textverstindnisses vor dem kulturell-historischen Hintergrund. Die
Beschiftigung mit dem Lateinischen und dem, was es an historisch-kulturellen Inhalten transpor-
tiert, lohnt offenbar auch dann, wenn man zum Sprechen und zum Schreiben nicht gelangt!

Mit Schrecken stellen viele Studenten zu Beginn ihres Universititsstudiums fest, dass sie die
Priifung im gewihlten Fach nur ablegen diirfen, wenn sie Lateinkenntnisse besitzen. Héufig kos-
tet es nun wertvolle Studienzeit, diese oder gar das Latinum nachzuholen, zumal dieses Unterfan-
gen in der Schulzeit leichter und gewinnbringender gewesen wire. Einen weiteren Mehrwert
ziehen diejenigen Studenten, die bereits in ihrer Schulzeit Lateinkenntnisse erworben haben, dar-
aus, dass sie ,das Lernen gelernt®, ein gewisses Durchhaltevermégen antrainiert und sich — durch
das Verflochtensein des Faches mit vielen Wissensbereichen — in Formen interdisziplindrer Ar-
beit eingeiibt haben, will sagen, ein zielfithrender Lateinunterricht ist in héchstem Male bildend,
welil er formale Routine mit inhaltlicher Belehrung verbindet.

Wer sich mit den Sachinhalten des Unterrichts auseinandersetzt, schirft nicht nur sein Getfiihl
fir die Moglichkeiten der Sprache, er wird, gewissermallen nebenbei, liber einige Prinzipien der
praktischen Lebensfiihrung belehrt und dieses Exemplarische des menschlichen Alltags und Mit-
einanders ist aus der Bildungsarbeit an einer Schule nicht wegzudenken!

Momentan ist der Lateinunterricht am WEL in den ersten beiden Semestern sechsstiindig.
Nach Ende des 3. Semesters wird die Abschlussnote fiir die Einfiihrung in die zweite Fremdspra-
che erteilt. In der Einfiihrungsphase und im 3. Semester werden lexikalische und grammatische
Grundkenntnisse vermittelt und es wird in die Welt der Antike eingefiihrt. In jedem Semester
werden ein bis zwei zweistiindige Klausuren geschrieben. In der Qualifikationsphase kann Latei-
nisch aufgrund der derzeitigen Lehrerversorgung nicht mehr als Grundkursfach gewihlt werden,
es dient also nur noch der Einfithrung in die zweite Fremdsprache. Das Latinum kann somit bis
zur Einstellung einer Lehrkraft mit voller Lehrbefihigung oder einer entsprechenden Abordnung

an das WEL nicht mehr abgelegt werden.

7.5 Tiirkisch

Das Fach Tirkisch ist Teil des interkulturellen Schulprofils und zentraler Baustein des schuli-
schen Integrationskonzepts, da aufgrund der regionalen Bildungslandschaft eine gezielte Anspra-
che und Forderung tiirkischstdmmiger junger Erwachsener als ein wesentlicher Bildungsauftrag
eines Weiterbildungskollegs mit Standort in der Emscher-Lippe Region betrachtet werden muss.
Fir viele Studierende mit tiirkischer Herkunft war die erste sprachliche Entwicklung an das
Tturkische gebunden. Sie haben diese Sprache als Muttersprache gelernt, und sie benutzen sie als
Verstindigungsmittel in der Familie und im Freundeskreis. [hr Bewusstsein und ihr Denken sind

stark von dieser Sprache geprigt. Je hoher sie ihre Sprachkompetenz in der Muttersprache entwi-
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ckeln, desto leichter fillt ihnen das Beherrschen des Deutschen als Zweitsprache bzw. das Erler-
nen anderer Fremdsprachen und das Erfassen komplizierter Denkstrukturen und Zusammenhin-
ge.

Der Tiirkischunterricht dient der IFérderung und Erweiterung der sprachlichen, kulturellen
und sozialen Handlungsfihigkeit und damit auch der Personlichkeitsentwicklung bzw. Identitits-
bildung der tiirkischstimmigen Studierenden. Dariiber hinaus trdgt dieser Unterricht zum Zu-
sammenwachsen beider Kulturen und somit zu mehr gegenseitiger Toleranz bei.

Auch fiir deutsche Studierende kann es daher sinnvoll sein, Kenntnisse in der tiirkischen Spra-
che zu erwerben. Uber die zweckorientierte Kommunikation hinaus bekommen sie zudem die
Moglichkeit, sich mit einer vollig anderen Kultur und ihren Werten vertraut zu machen. Auf die-
ser Grundlage wird seit dem Schuljahr 2004/05 am WEL Tiirkisch sowohl fiir Studierende ange-
boten, deren Muttersprache Tirkisch ist, bzw. die in der Sekundarstufe I Tiirkisch als zweite
Fremdsprache belegt haben, wie auch fiir Studierende, die keinerlei Vorkenntnisse in Tirkisch
besitzen und das I'ach als Einfiihrung in die zweite Fremdsprache wihlen.

Ein wesentliches Ziel des Unterrichts im Fach Tiirkisch ist die selbststindige, der Situation
angemessene Anwendung des Ttiirkischen im miindlichen und schriftlichen Gebrauch. Die Studie-
renden lernen, geeignete Hor- und Lesetexte zu erschlieBen, und schulen dabei ihre Fertigkeiten
im Hor- und Leseverstehen. Durch miindliche und schriftliche AuBerungen zu Texten sowie
durch freie AuBerungen in tiirkischer Sprache fordern die Studierenden ihre sprachpraktischen
Fahigkeiten und eine situationsgerechte Ausdrucksweise.

Da unsere Studierenden insgesamt sehr unterschiedliche sprachliche Vorkenntnisse mitbrin-
gen, hat der Unterricht in der Einfiihrungsphase das primire Ziel, eine gemeinsame Basis fiir
erfolgreiches Arbeiten in der gymnasialen Oberstufe zu erarbeiten. Der Nachweis der ,Einfiih-
rung in die zweite Fremdsprache” mit mindestens 12 Semesterwochenstunden — gemil unserer
gegenwirtigen Praxis, verteilt auf die ersten drei Semester — ist fiir die Zulassung zur Abiturprii-
tung erforderlich.

Der Grundkurs Tirkisch kann entweder als Weiterfithrung des Kurses aus der Einfiihrungs-
phase oder als Fortfithrung der bereits erworbenen 2. I'remdsprache gewihlt werden. Das Anfor-
derungsniveau der Grundkurse und der Abiturpriifung entspricht curricular den Richtlinien an
Gesamtschulen und Gymnasien. Im Grundkurs werden erworbene Kenntnisse, IFdhigkeiten und
Fertigkeiten vertieft und erweitert. Die Studierenden werden dazu befihigt, moglichst in diffe-
renzierter Weise mit der tiirkischen Sprache schriftlich und miindlich zu kommunizieren. Thema-
tisch gearbeitet wird in den Bereichen Geschichte, Kultur und Literatur. Hinzu kommen soziokul-
turelle Themen wie z. B. Integration, Migration, politische Rechte und Pflichten, die das
interkulturelle Zusammenleben férdern.

Gegenwirtige Entwicklungsschwerpunkte des IFaches bestehen in der Erarbeitung von Richt-
linien fiir das Fach Tirkisch an Weiterbildungskollegs im Auftrag des MSW sowie in der Aus-
weitung der Teilnahme von Studierenden an TOMER-Sprachpriifungen.

7.6 Kunst

Seit 2003 ist das FFach Kunst fester Bestandteil des Facherkanons am WEL, sowohl am Kolleg als
auch im abendgymnasialen Zweig. Das Fach konnte sich an der Schule gut etablieren. Seit der
Einfiihrung des Fachs kam bislang in jedem Abiturjahrgang ein Leistungskurs zustande. Diese
Tatsache ist um so bedeutungsvoller, als das WEL bislang das einzige Kolleg im Regierungsbe-

zirk Miinster ist, das einen Leistungskurs Kunst anbietet. Zudem stellt die Einrichtung von

96



Grundkursen im Fach Kunst im abendgymnasialen Zweig ebenfalls ein Alleinstellungsmerkmal
des WEL im Regierungsbezirk dar.

Das Fach Kunst versteht sich am WEL als Vermittlungsinstanz fiir die im sprachlich-
literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld zu vermittelnden Kompetenzen. Das bedeutet: Die Aus-
wahl fiir die exemplarische Behandlung fachlicher Gegenstinde und Themen (Kursplanung) un-
terliegt einer Methodenorientierung fiir die didaktische Progression, da sich iiber die Prinzipien
der Methodenbeherrschung die fachiibergreifenden Ziele erwachsenspezifischer Lernprozesse
addquat erreichen lassen. Uber die Aktivierung aller Sinne als Wahrnehmungskanile bietet das
Fach Kunst die unterschiedlichsten Lernzuginge und fordert damit Fihigkeiten wie problemls-
sendes Denken und Handeln, ganzheitliches Denken, Flexibilitdt, Kreativitit und Eigenverant-
wortlichkeit.

Die Vermittlung fachiibergreifender und fachspezifischer Analyse- und Interpretations- sowie
Kreativititsverfahren und gestalterischer Fertigkeiten im Skizzieren, Entwickeln und Durchfiih-
ren von praktischen Gestaltungsaufgaben, der Sicherheit in der Handhabung zunehmend kom-
plexer Aufgaben und der bewussten Auswahl geeigneter Methoden hierzu reflektieren die Ver-
zahnung von Theorie und Praxis.

Die Intention des Kunstunterrichts am WEL ist es, praktisches Tun und theoretische Ausei-
nandersetzung mit dem Kunstwerk miteinander zu verkniipfen und auf ein ganzheitliches Ver-
stindnis von Welt abzuzielen. Kiinstlerisches Arbeiten stellt daher ein eigenes Profil am WEL
dar.

Dariiber hinaus dienen die folgenden Lernziele der Konkretisierung der im Unterricht vermit-
telten Kompetenzen:

> stindig wechselnde, semesterbezogene Ausstellungen im Schulgebidude, deren Konzeptionie-

rung und Organisation von den Studierenden geleistet wird,
» Kommunikation, Reflexion iiber die eigenen praktischen Ergebnisse im Unterricht,

» Vorbereitung von Fachexkursionen zu aktuellen Ausstellungen in den umliegenden Museen,
Galerien und bedeutsamen Stétten der Emscher-Lippe-Region in Abstimmung mit den Semes-

terthemen,

» Arbeit an groBeren kiinstlerischen Aktionen auch im Rahmen der Projektwochen wie bspw.
Wandgestaltung,

» Erprobung und Einiibung von Prisentationstechniken: Referate mit Unterstiitzung von Film,

Video, szenischer Darstellung, Power Point etc.

Das Fach Kunst wird in der Einfiihrungsphase zweistiindig unterrichtet und kann im Kolleg in
der Qualifikationsphase als Grund- oder Leistungskurs belegt werden und somit Abiturrelevanz
im miindlichen oder schriftlichen Bereich erhalten. Im Abendgymnasium wird das Fach sowohl in
der Einfuhrungsphase als auch als Grundkurs in der Qualifikationsphase angeboten.

Die Funktion des Fachunterrichts in der Einfiihrungsphase ist es, die Studierenden mit der
Beschiftigung von dsthetischen Fragestellungen zu motivieren, ihre Wahrnehmungstihigkeit zu
sensibilisieren und praktisch zu erproben. Grundlegende Einblicke in die methodischen und in-
haltlichen Voraussetzungen des FFaches gewihrleisten eine begriindete Wahl des IFachs fur die
Rursphase als Leistungs- oder Grundkurs.
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Im 1. Semester steht die Einfiihrung in Bedingungen und Wirkungen von Farbe in Theorie
und Praxis im Vordergrund ebenso wie die Hinfiihrung zur werkimmanenten Bildanalyse. Auf-
bauend auf diesen Erkenntnissen werden im 2. Semester exemplarisch in Theorie und Praxis un-
terschiedliche Methoden, Zugangsweisen und Techniken im Bereich der Grafik erprobt.

Die Kursplanung fiir den Kunstunterricht in der Qualifikationsphase orientiert sich an der
Vermittlung zunehmend komplexer werdender Methoden des IFachs, der Einbindung dieser in
relevante kunstgeschichtliche Inhalte als diachrone themenorientierte Reihen, als Fokus auf be-
deutende Epochen oder Maler in ihrem jeweiligen historisch-gesellschaftlichen Kontext, Fragen
des Kunstbetriebs und der Rezeptionsgeschichte.

Der Obligatorik der Richtlinien Kunst fiir die gymnasiale Oberstufe wird im Unterricht Rech-
nung getragen. Da das Zentralabitur wesentliche Unterrichtsgegenstinde vorgibt, wird das
schulinterne Curriculum laufend an die neuen Anforderungen angepasst. Die Theorie steht dabei
immer in Wechselwirkung mit der gestalterischen Praxis und zielt auf die kreative Umsetzung
des Unterrichtsgegenstandes, die Vermittlung und Anwendung unterschiedlicher Techniken (mit
Riicksicht auf schulische Bedingungen und Einbindung von Studierendeninteressen).

Asthetische Bildung, im Sinne einer Vermittlung von Bildkompetenz fiir eine visuelle Emanzi-
pation in einer von Bildern durchfluteten Welt, wird zunehmend unerlisslich fiir eine humane
und leistungstihige Gesellschaft und fiir eine aktive Teilhabe am kulturellen Leben.

Unter Anerkennung der Bedeutung des Fachs Kunst fiir und in unserer bildgeprigten Kultur
wird das Fach Kunst am WEL auch weiterhin einen angemessenen Stellenwert im Kontext der
schulischen Bildung (und dementsprechend einen gleichwertigen Rang im Facherkanon der Schu-

le) einnehmen.
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8. Das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld

ie Bedeutung der Gesellschaftswissenschaften ergibt sich aus den aktuellen Beziigen,

die mit diesen Unterrichtstichern verkniipft sind. Themenschwerpunkte, die im Rah-

men des Unterrichts aufgegriffen werden, berithren unmittelbar die Erfahrungswelt der
Studierenden. Angesichts eines permanenten gesellschaftlichen Wandels ist die Kenntnis von
Zusammenhingen und Strukturen zwingend, um als miindiger Biirger verantwortungsvoll agie-
ren zu konnen. Die Auseinandersetzung mit den Herausforderungen dynamischer Entwicklungs-
prozesse bietet den Ausgangspunkt zur Ausbildung eines historischen, kulturellen, politischen
und religiosen Wertekanons der Studierenden.

Gesellschaftlicher Wandel dokumentiert sich nicht zuletzt durch das Zusammenleben unter-
schiedlicher Nationalitdten. Die Studierendenschaft des WEL setzt sich aus den Angehorigen
zahlreicher Nationen zusammen. Unterschiedliche kulturelle Prigungen koénnen gerade im Rah-
men gesellschaftswissenschaftlicher Facher thematisiert werden. Die Kenntnis spezifischer histo-
rischer Voraussetzungen und nationaler Besonderheiten fordert das gegenseitige Verstindnis. So
wird auf diesem Wege der Ausgangspunkt einer vertrauensvollen Zusammenarbeit gelegt, die
dem Grundsatz der Toleranz verpflichtet ist.

Das WEL bietet im Rahmen des oben genannten Aufgabenfeldes ein differenziertes Angebot:
Es stehen acht Unterrichtsficher zur Auswahl. Der Unterricht ist problemorientiert konzipiert,
um im gemeinsamen Diskurs komplexe gesellschaftliche Strukturen zu erfassen. Die exemplari-
sche Beschiftigung mit Fallbeispielen versetzt die Studierenden in die Lage, erlernte Analyseras-
ter auf weitere Iragestellungen zu tibertragen. Auf diesem Wege werden die Studierenden mit
den Grundlagen des wissenschaftlichen Arbeitens vertraut gemacht. Thre Methodenkompetenz
wird geschult, sodass sie befihigt werden, Entwicklungen zu analysieren und Handlungsmuster
zu entwickeln. Der gesellschaftswissenschaftliche Unterricht legt somit die Grundlagen zur ver-
tieften Beschiftigung mit komplexen Strukturen und Problemstellungen. Den Studierenden wer-
den Wege aufgezeigt, die sie befihigen, sich weiterfiihrenden Fragestellungen eigenstindig zu

widmen. Folgende Ficher werden im Rahmen dieses Aufgabenfeldes angeboten:

8.1 Geschichte/Sozialwissenschaften

Die Geschichte soll nicht das Gedachinis
beschweren, sondern

den Verstand erleuchten.

(Gotthold Ephraim Lessing)

Dem Fach Geschichte/Sozialwissenschaften kommt im Fécherkanon des WEL gemil der Aus-
bildungs- und Priifungsordnung eine zentrale Bedeutung zu. Es wird in allen Bildungsgingen in
der Einfiihrungsphase obligatorisch zweistiindig unterrichtet. Am WEL werden im Kollegbereich
Leistungskurse und Grundkurse angeboten, in allen anderen Bereichen Grundkurse (u. U. auch
im Abendgymnasium Leistungskurse).

Das Fach Geschichte/Sozialwissenschaften ist eine Besonderheit der Weiterbildungskollegs.
Die Verbindung von geschichtlichen und sozialwissenschaftlichen Aspekten und Fragestellungen
aus den Bereichen Politik, Soziologie und Wirtschaft sollen die Gegenwartsbedeutung des Faches

unterstreichen, somit jene bereits von Lessing gewiinschte aufkldrerische Wirkung entfalten.
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Die Auseinandersetzung mit historischen Fragestellungen stoBt bei den erwachsenen Studie-
renden in der Regel auf ein groBes Interesse, sei es aus einem allgemeinen Bildungsinteresse, sei
es aus einem Bediirfnis erwachsend, die Gegenwart besser verstehen zu wollen. Methoden und
Zugritte, geschichtliche Entwicklungen zu untersuchen und zu verstehen, widerspiegeln den brei-
ten Charakter des IFaches. Neben historischen Methoden im engeren Sinne, vor allem der Arbeit
mit historischen Uberlieferungen (vor allem Textquellen, aber auch andere Quellenarten wie au-
diovisuelle Quellen der jiingeren Geschichte) finden sich im Unterricht Fallanalysen sowie ge-
genwartsgenetische, strukturanalytische, ideengeschichtliche und diachrone Untersuchungsan-
sdtze.

In diesem Kontext werden historische Ereignisse unter gesellschaftlichen, politischen, verfas-
sungsrechtlichen, wirtschaftlichen oder sozialgeschichtlichen Fragestellungen untersucht. Im
Rahmen des Unterrichts werden die Studierenden befihigt, eine angemessene Bewertung histori-
scher Ereignisse vorzunehmen. Dieser Prozess dient jedoch keinem Selbstzweck, vielmehr ist er
Ausgangspunkt zum Verstindnis gegenwirtiger Entwicklungen. Die Kenntnis der Geschichte
versetzt den Einzelnen in die Lage, aktuelle gesellschaftliche, wirtschaftliche und politische Ge-
gebenheiten als Resultat spezifischer Entwicklungsprozesse zu verstehen, einzuordnen und zu
bewerten.

Viele Studierende bringen Erfahrungen aus der praktischen Arbeit in Gewerkschaften, Kir-
chen, Parteien oder Verbanden mit. Die Relevanz dieses gesellschaftlichen Engagements kann
vor dem Hintergrund der neuen Erkenntnisse bestirkt werden. Fiir erwachsene Lerner liegt die
Relevanz des Faches also darin, deren oftmals bereits entwickelte gesellschaftliche und politische
Handlungskompetenz zu differenzieren und weiterzuentwickeln. Im Idealfall macht ein problem-
orientierter Geschichtsunterricht deutlich, wie wichtig aufgeklirte BiirgerInnen fiir ein funktio-
nierendes Gemeinwesen sind.

Dabei soll dem regionalen Bezug des WEL angemessen Rechnung getragen werden, etwa
durch lokalgeschichtliche thematische Zugrifte oder Exkursionen. Insbesondere die Auseinander-
setzung mit der Geschichte der Industrialisierung unter kapitalistischen Voraussetzungen soll an
die gegenwirtigen Herausforderungen und Probleme des Strukturwandels im Ruhrgebiet an-
kniipfen. Eng verbunden mit der industriellen Entwicklung ist die spezifische Bevolkerungsstruk-
tur. Die lange Geschichte der Arbeitsmigration hat das Selbstverstindnis und kulturelle Profil
der Region maligeblich gepriagt. Die Kenntnis der historischen Beziige ist fiir die Studierenden
hilfreich, um Chancen und Problemlagen nachvollziehen zu kénnen.

Der schulinterne Lehrplan ist an den Vorgaben des Zentralabiturs ausgerichtet. Das bedeu-
tet, dass zentrale Entwicklungslinien der Geschichte der Neuzeit seit der Franzdsischen Revolu-
tion mit einem Schwerpunkt bei zentralen Ereignissen der deutschen Geschichte bis zur Wieder-
vereinigung im Kontext des gesamteuropidischen Einigungsprozesses im Unterricht behandelt
werden.

Der Unterricht im Fach Geschichte/Sozialwissenschaften will sich nicht nur mit der natio-
nalen bzw. eurozentrierten Geschichte befassen. Die besondere Struktur der Studierendenschaft
am WEL, die die Bevolkerungsstruktur des nordlichen Ruhrgebiets mit einem hohen Anteil von
Menschen mit Migrationsgeschichte, tiberwiegend tiirkischstimmiger Menschen, spiegelt, erfor-
dert verstirkt interkulturelle Bezlige und Vernetzungen in der thematischen Gestaltung des Un-

terrichts in allen Stufen.
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Zur Konzeption des Unterrichts

Die Einfithrungsphase gibt den Studierenden einen Einblick in das Anforderungsprofil des FFa-
ches. Sukzessive werden die Kompetenzen erweitert, indem grundlegende Fdhigkeiten zur Analy-
se und Interpretation aller relevanten Quellentypen sowie der Sekundirliteratur vermittelt wer-
den. In diesem Kontext kénnen unterschiedliche Methoden erprobt und die Unterweisung in die
notwendigen Operatoren praktiziert werden. Dieser vielschichtige Zugrift soll eine begriindete
Wahl fiir die Kursphase als Leistungs- oder Grundkurs erméglichen. Die Kursplanung in der
Qualifikationsphase orientiert sich an der Vermittlung zunehmend komplexer werdender Sach-
verhalte. In Abgrenzung zu den Grundkursen finden in den Leistungskursen eine umfangreichere
Aneignung methodischer Fertigkeiten, eine vertiefte Auseinandersetzung mit historischen Sach-
verhalten und eine differenzierte Theoriediskussion statt. Das hohere Anforderungsprofil kann

aufgrund des groBeren Stundenvolumens realisiert werden.
Perspektiven und Ausblick

Die KollegInnen der Fachkonferenz Geschichte/Sozialwissenschaften befinden sich in einem kon-
tinuierlichen Austausch, um die Unterrichtsqualitit stetig zu verbessern. In diesem Kontext hat
die Fortbildung der FachkollegeInnen hochste Prioritdt, damit neue fachwissenschaftliche Er-
kenntnisse sowie didaktisch-methodische Innovationen zeitnah fiir den Unterricht nutzbar ge-
macht werden konnen. In diesem Zusammenhang erweist sich die Kooperation mit der Universi-
tat Duisburg-Essen als aulerordentlich gewinnbringend. Die im Dezember 2011 vereinbarte
Zusammenarbeit eroffnet die Moglichkeit, passgenaue Fortbildungen fiir das Kollegium zu reali-
sieren. Lehrende der Universitit stehen als Referentenlnnen zur Verfiigung, sodass ein hohes
fachwissenschaftliches Niveau gewihrleistet ist. Der in den Seminaren vermittelte aktuelle For-
schungsstand kann somit unmittelbar in den Unterricht einflieen und garantiert den Studieren-
den ein hohes Ausbildungsprofil.

Der schulinterne Lehrplan orientiert sich an den Vorgaben des Zentralabiturs. Die Themen-
schwerpunkte greifen dabei Problemstellungen auf, die mit der Erfahrungswelt der Studierenden
verkniipft sind. Historische Phinomene werden in ihrer Bedeutung fiir die Analyse aktueller Fra-
gestellungen untersucht. Entwicklungsaufgaben des Faches am WEL betreften vor allem die
Bereiche:

» einer problem- und studierendenorientierten Strukturierung des schulinternen Curriculums;

> einer thematischen Passung des schulinternen Curriculums mit dem interkulturellen Schul-

profil;

» einer Weiterentwicklung des Methodenrepertoires unter den Aspekten der individuellen For-

derung von Studierenden und der Foérderung ihrer Selbststindigkeit;

» der Vernetzung mit abitur-online.nrw und damit der Ausweitung von Lernformen des Blended-

Learnings.
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8.2 Soziologie

Die Inhalte des Faches Soziologie orientieren sich an den drei groBen Oberthemen: Sozialisation,
Sozialer Wandel und Soziale Ungleichheit. Fest steht, dass die Studierenden des WEL tiber Le-
benserfahrungen verfiigen, die sie direkt in den Unterricht einbringen kénnen. Diese Betroffen-
heit gilt es zu nutzen. Inhaltliche Ankniipfungspunkte sind dabei z. B. die Geschlechterfrage, Ar-
rangements von Arbeit und Familie, das Schicksal der Arbeitsgesellschaft, Kriminalitit,
Harmonisierung von Natur und Gesellschaft, Medienfragen, Armut, Entsolidarisierung, Politik-
verdrossenheit, Korruption, Gewaltverhiltnisse als Ergebnis der Wirtschafts- und Gesellschafts-
struktur sowie die mit der Globalisierung verbundenen Integrations- und Identititsprobleme
(Stichworte: multikulturelle Gesellschaft, importierte Arbeitslosigkeit, Migration, Sozialstaatsab-
hingigkeit, Europiisierung, Umwelt- und Sozialdumping).

Zur Konzeption des Unterrichts

Grundsitzlich wird ein problemorientierter Ansatz gewihlt, der drei zentrale Fragen miteinander
verkniipft:

» Zustandsbeschreibung und Analyse eines sozialen Problems (Was tun wir?)

» Formulierung eines Ziels mit Blick auf eine gute, menschenwiirdige Gesellschaft (Was wollen

wir?)

» Entwicklung von Strategien zur Problemlosung/Zielerreichung (Wie kénnen wir das errei-
chen?)

Angestrebt wird eine Verkniipfung von beschreibenden, analytischen und gestaltenden Vorgin-
gen. Neben der Vermittlung theoretischen Wissens gilt die normative Ausrichtung des Faches
(Ist-Soll Vergleich) als zentral.

Perspektiven und Ausblick

Mit Blick auf die intendierten Lernziele, die auf die Vermittlung von Orientierungswissen und
Rritiktahigkeit abzielen, wird der Ausbau innovativer Unterrichtsmethoden angestrebt. So wer-
den Problemstudien, Projekte, Planspiele und Fallstudien mit selbststindiger Informationsbe-

schaffung und -auswertung zunehmend im Unterricht verankert.

8.3 Volkswirtschaftslehre

Wirtschaftliche Titigkeit als Universale menschlichen Lebens sichert die physische Existenz,
bestimmt das Mal} der sozialen Beziehungen und bietet — im giinstigen Fall — Raum fiir die Be-
friedigung von Selbstverwirklichungsbediirfnissen. Dabei schafft sie aber auch Konflikte, die Aus-

gangspunkt unterrichtlicher Sequenzen sein kénnen.
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Es ist davon auszugehen, dass die komplexen strukturellen Zusammenhinge zwischen den
Subsystemen Wirtschaft, Gesellschaft, Politik, Recht, Technik und Natur allein aus dem Alltags-
leben heraus nicht mehr durchschaubar sind.

So wird 6konomische Bildung im Zeitalter der globalisierten, aber auch gleichzeitig individua-
lisierten Wissensgesellschaft integraler Bestandteil von Allgemeinbildung. Immer seltener fillen
insbesondere junge Menschen (Wert-)Urteile auf der Grundlage traditioneller oder gar religiser
Uberzeugungen, sondern vielmehr vor dem Hintergrund individualisierter Planbarkeit. Hier
kann das Fach Entscheidungshilfen geben und auf die Lebenswirklichkeit vorbereiten. Okonomi-
sche Bildung ist zudem fiir die politische Willensbildung unabdingbar. Ob die Mehrwertsteuer
angehoben, die Pendlerpauschale gekiirzt oder eine kriselnde Bank gerettet wird, um die Konzep-

te von Regierung und Opposition beurteilen zu kénnen, braucht es skonomisches Grundwissen.
Zur Konzeption des Unterrichts

Volkswirtschaftslehre ist als Grundkurs in der Qualifikationsphase des WEL wihlbar. Wir wol-
len die Studierenden mit Kenntnissen, IFahig- und Fertigkeiten ausstatten, die ihnen helfen sollen,
die 6konomischen Bedingungen ihrer Existenz zu reflektieren. Die Kenntnis sozialer, politischer,
rechtlicher, 6kologischer und ethischer Zusammenhinge erleichtert die Bewiltigung zukiinftiger
Herausforderungen.

Die Inhalte orientieren sich grob an den Eckpunkten des Stabilititsgesetzes mit den Forde-
rungen nach stetigem, angemessenem und inflationsfreiem Wachstum, nach Vollbeschiftigung
und auBenwirtschaftlichem Gleichgewicht. Die Auswirkungen zunehmender Globalisierung sind

dabei von besonderer Bedeutung.
Perspektiven und Ausblick

Das Fach Volkswirtschaftslehre kann unmittelbar an die Berufs- und Sozialerfahrungen der Stu-
dierenden als Arbeitnehmer in Unternehmen und Verwaltungen sowie als Verbraucher ankniip-
fen, diese nutzen und in den Unterricht integrieren. Methodisch sollen aktivierende Lehr- und
Lernverfahren praktiziert werden. Gerade Pro- und Contradiskussionen, Expertenbefragung,
Projekte und Betriebserkundungen sollen in Zukunft eine noch gréBere Rolle spielen.

8.4 Philosophie

Der Philosophieunterricht am WEL orientiert sich in seiner Zielrichtung am Grundanliegen der
Aufklarung und beruft sich aut den Gebrauch der kritischen Vernunft bei Lehrenden und Studie-
renden. Die Studierenden sollen im Sinne der Schiilerorientierung befihigt werden, sich mit Hilfe
des Zweifels am Selbstverstidndlichen aus den Schranken der eigenen herkémmlichen Alltagser-
tahrungen und Traditionen zu befreien. Sie sollen das eigene Staunen an den Vorkommnissen in
der sie umgebenden Welt in den Blick nehmen und philosophische Fragen nach den Grundlagen
der Moral, des Rechts oder der Wirklichkeit stellen, um somit zur Selbstfindung zu gelangen.

Zur Konzeption des Unterrichts

Der Unterricht soll die Grundlagen bieten, sich mit philosophischen Fragen wissenschaftlich-

argumentativ zu befassen und die philosophische Tradition als Angebot fiir Problemlésung und
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Sinndeutung (auch im Sinne einer wissenschaftlichen Propideutik) fiir die Gegenwart zu nutzen.
Im Sinne dieser Wissenschaftspropideutik miissen in der Einfiihrungs- und Qualifikationsphase
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Fachkenntnisse erworben werden, die ein grundlegendes Funda-
ment fiir die Studierfihigkeit an Hochschulen und Universititen ermoglichen. Ergénzend dient
der Philosophieunterricht der Personlichkeitsprofilierung der jungen Erwachsenen, indem diese
sukzessive die Befihigung erwerben, sich als miindige und kritische Biirger in der heutigen wi-
derspriichlichen und vielfiltig-heterogenen Umwelt zurechtzufinden.

Demzutfolge greift der Philosophieunterricht am WEL auch explizit die Ziele des FFaches Prak-
tische Philosophie, ndmlich eine Orientierungshilfe und Sinnstiftung in der Welt zu bieten, auf.
Die Philosophiegeschichte gilt dem Unterricht als BezugsgroBe fiir Schiilerorientierung und Wis-
senschaftspropideutik und fiir die sinnvolle Selektion relevanter Positionen bzw. Autoren der
philosophischen Uberlieferung, die sich mit bestimmten philosophischen Sachfragen bzw. Prob-
lemen beschiftigen. Die Unterrichtsreihen werden dabei nach dem Prinzip der Sequenzialitit
geplant und durchgefiihrt. Hierzu greifen die Lehrenden ihren Absprachen gemil auf in der
Fachkonferenz Philosophie vereinbarte Unterrichtsschwerpunkte zuriick und orientieren sich
vornehmlich (im Rahmen der unterrichtlichen Mo6glichkeiten) am Prinzip der Schiilerzentrierung.
Bei der Planung der Kursthemen wird darauf geachtet, dass Autoren und Methoden spiralférmig
eingebracht werden, um inhaltliche und methodische Kenntnisse und Fertigkeiten zu sichern
bzw. anhand von Ankniipfungspunkten sinnvoll zu vertiefen.

Die Besprechung einer philosophischen Ganzschrift ist wahlweise in den Semestern 4, 5 oder 6
durchzufiihren. Die von den Lehrenden ausgewihlten Positionen und Autoren sollen im Philoso-
phieunterricht nicht einfach als Teile der Philosophiegeschichte gelehrt und gelernt werden,
vielmehr wird das Anregen zum Selbstdenken bei unseren Studierenden angestrebt, denn diese
sollen zunehmend in die Lage versetzt werden, widerspruchsfrei zu denken und — abweichend von
bloBer, alltiglicher MeinungsiduBlerung — die eigene Position philosophisch-argumentativ zu ver-
treten. Die Komplexitit philosophischer Texte macht es erforderlich, die Studierenden beim Er-
fassen von Texten zu einer erheblichen Anstrengungsbereitschaft und zu Durchhaltevermogen
bzw. Enttduschungsresistenz anzuhalten und immer wieder zu ermutigen. Hierzu werden im
Unterricht ebenso methodische Hilfen gegeben wie fiir die Darstellung einer eigenen, begriinde-
ten Position sowie fiir die strikte Verwendung einer fachsprachlichen Terminologie.

Das Verfassen von Essays im Unterricht oder auch im Rahmen des Bundeswettbewerbs Philo-
sophischer Essay bzw. der Internationalen Philosophie-Olympiade (IPO) ist in den letzten Jahren
fir die Entwicklung des Durchhaltevermogens und einer angemessenen Darstellungsleistung
hdufig und z.T. auch sehr erfolgreich genutzt worden. Die Lehrenden des IFaches Philosophie
haben hinsichtlich der Inhalte und Methoden ihres Faches Absprachen getroffen, welche die Ver-
gleichbarkeit von Anforderungen in den einzelnen Kursen sicherstellen sollen. Die Studierenden
sollen in verschiedene Richtungen/Teildisziplinen der Philosophie eingefiihrt werden, wobei der
Faktor kultureller Bedingtheiten und Differenzen im Kurs eine wichtige Rolle spielt. Damit soll
zugleich mit dem Bewusstsein der jeweils eigenen Spezifikation das Projekt der Philosophie als
Suche nach allgemeingiiltigen Erkenntnissen vermittelt werden. Die Einfithrung in die Philoso-
phie soll also einen Uberblick iiber die wichtigsten systematischen Probleme und Aufgaben der
Philosophie geben und gleichzeitig tiber die grundlegenden Aspekte der Philosophiegeschichte
informieren.

Auf der Grundlage dieses ersten Voranschlags soll dann ein fundierteres Verstindnis von
tibergreifenden Zusammenhingen zwischen den zentralen philosophischen Grundbegriften und
den bedeutsamsten Argumentationsformen im Philosophieunterricht erreicht werden. Der Unter-

richt soll aber auch zum Abfassen von eigenen philosophischen Texten anregen, um mit dieser
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Methode die wesentliche Kompetenz zur selbststindigen Begriffsbildung/Artikulation und das
Vermogen zur (wissenschaftlichen) Begriindung der eigenen (philosophischen) Position einzu-
iben. Die Studierenden werden deshalb angeregt, mehrmalig im Verlauf der Schulzeit am WEL

einen kurzen Essay zu schreiben.
Ausblick und Perspektiven

In Zukunft soll die Vernetzung philosophischer Theorien mit Arbeitsansidtzen und Ergebnissen
der Ficher Geschichte/Sozialwissenschaften, Deutsch und Kunst vorangetrieben werden. Die
Studierenden konnen so philosophische Problemstellungen und Lésungsansétze in ihrer histori-
schen Genese und systematischen Ausdifferenzierung beschreiben, erértern und kritisch bewerten
lernen. Sie werden in die Lage versetzt, im intersubjektiven Diskurs bzw. in der selbstindigen
Auseinandersetzung mit der philosophischen Fachliteratur auch eigenstindige Antworten zu
klassischen/aktuellen Problemstellungen in den jeweiligen philosophischen Teildisziplinen zu
entwickeln.

Die Grundfragen an die Philosophie sind in vorsétzlicher und reflektierter Art und Weise zu
stellen und argumentativ mit Hilfe theoretischer Begriffe zu 16sen. Basale Kenntnisse zu philoso-
phischen Theorien sind vor dem Hintergrund der eigenen Lebenswelt und auch der eigenen Kul-
tur anzulegen. Etwaige Differenzen und die soziokulturelle Bedingtheiten des Eigenen sind hier-
bei im Philosophieunterricht bewusst zu machen. Die Diskursfihigkeit iiber philosophische
Theorien ist mit einer Argumentationsfihigkeit (und unter der Anwendung einer klaren Fach-
terminologie) mit der Alltagswelt und den zahlreichen Lebenserfahrungen lernender Erwachse-

ner sinnvoll zu verkniipfen.

8.5 Erziehungswissenschaft

Inhaltlich dreht sich hier alles um die Irage Immanuel Kants: ,Was ist der Mensch?“. Dieses
gesellschaftswissenschaftliche Unterrichtsfach richtet sich an alle Studierenden, die beruflich oder
privat hidufig Umgang mit Menschen haben und an alle, die sich selbst und menschliche Verhal-
tensweisen besser verstehen lernen wollen. Die Vorgaben fiir das Zentralabitur in NRW liefern
den inhaltlichen Orientierungsrahmen fiir das Fach Erziehungswissenschaften. In der Unter-
richtspraxis verstehen sich die FachlehrerInnen als PadagogiklehrerInnen, d. h., es geht nicht nur
um die Erarbeitung von soziologischen und psychologischen Theorien, sondern auch immer wie-
der um den praktischen Bezug zu den Alltagserfahrungen im Umgang mit Menschen. In der Pi-
dagogik wird der Unterricht fachiibergreifend durch Erkenntnisse aus der Philosophie, Psycholo-

gie, Soziologie, Geschichte und Biologie bereichert.
Zur Konzeption des Unterrichts

Das WEL bietet das Fach Erziehungswissenschaften in der Einfiihrungs- und Qualifikationspha-
se des Abendgymnasiums und Kollegs an; im Kolleg auch als Leistungskurs. Ab dem 3. Semester
konnen Studierende wihlen, ob sie das FFach als dreistiindigen Grundkurs oder als flinfstiindigen
Leistungskurs belegen wollen. In beiden Kursarten werden sie bis zum 6. Semester auf die Abi-
turpriifungen vorbereitet. Die zentralen Vorgaben variieren in einigen Teilaspekten von Jahr zu
Jahr; die Hauptthemen fiir den Unterricht vom 8. - 6. Semester bleiben seit Jahren konstant. Nach

zwei- bis dreijdhrigem Unterricht in dem Fach Erziehungswissenschaft sind die Studierenden gut
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vorbereitet auf ein pidagogisch orientiertes Studium, aber auch fir Ausbildungen in pidagogi-
schen Berufen; sie lernen auBlerdem zwischenmenschliche Beziehungen besser zu verstehen und

bewusster zu gestalten.

8.6 Psychologie

Mit Beginn des Schuljahres 2011/2012 wurde das Fach Psychologie neu in den Ficherkanon des
WEL aufgenommen und wird seitdem als Grundkurs in der Kursphase im Kollegbereich angebo-
ten. Dem Unterrichtsfach liegt die Fachwissenschaft Psychologie zugrunde.

Wortlich iibersetzt bedeutet der aus dem Griechischen stammende Begriff Psychologie zwar
»Lehre von der Seele®, doch wird im Unterricht von einer Definition der Psychologie ausgegan-
gen, die heute in vielen Lehrbiichern vertreten wird: Psychologie ist die Wissenschaft vom Erle-
ben und Verhalten.

Zur Konzeption des Unterrichts

Die schulische Begegnung mit der Psychologie geschieht unter den didaktischen Gesichtspunkten
Wissenschaftsorientierung und Alltagserfahrung und Erfahrungs- und Handlungsorientierung.

Indem das Unterrichtsfach die Studierenden exemplarisch mit den wesentlichen Inhalten und
Methoden der Fachwissenschaft Psychologie bekannt macht, werden Grundlagen zur Entwick-
lung einer wissenschaftlichen Fragehaltung und einer wissenschaftsorientierten Losung zentraler
Alltagsprobleme gelegt. Heute und in Zukunft sind nicht nur in sehr vielen Berufen psychologi-
sche Kenntnisse unerlédsslich, sondern auch in der Familie und in den persénlichen Beziehungen.
Dabei fordert das Unterrichtsfach Psychologie die grundlegenden Kompetenzen der Studierfi-
higkeit und die Anbahnung einer zukunftsorientierten Berufsqualifikation, zum Beispiel durch
einen hohen Anteil an handlungsorientierten, selbststindigen und kooperativen Lernformen.

Der stindig wachsenden Multikulturalitidt und Pluralisierung aller Lebensbereiche trigt der
Psychologieunterricht Rechnung, indem er die Studierenden vertraut macht mit den unterschied-
lichen Menschenbildern. Das Unterrichtsfach Psychologie regt die Studierenden dazu an, aus
verschiedenen Perspektiven den Menschen, sein Erleben und sein soziales Verhalten wahrzuneh-
men. Durch systematischen Perspektivwechsel wird eine grundlegende Pluralititskompetenz
vermittelt, die Fahigkeit also, empathisch mit ungewohnten anderen Sichtweisen umzugehen, mit
bislang ,fremden Welten" in der Auffassung vom Menschen und von den GesetzmiBigkeiten
seines Erlebens und Verhaltens. Dies fordert generell Toleranz und die Bereitschatt, Unvertrau-
tes bzw. Fremdes zu akzeptieren.

Zur Charakteristik des Unterrichtsfaches Psychologie gehort es, dass die Beschreibung und
Erforschung wesentlicher sozialer Kompetenzen und Grundqualifikationen Gegenstand des Un-
terrichts ist. Damit werden die entsprechenden Schliisselqualifikationen, ihre Aneignungs- und
Entwicklungsbedingungen zu zentralen Themen des Unterrichts. Sie werden nicht nur durch
entsprechende Unterrichtsmethoden vermittelt, sondern im Unterricht in ihren GesetzméBigkei-
ten wissenschaftlich beschrieben und untersucht. Die Metaebenen des Lernens (,Wissen tiber
Lernprozesse"), des Wissens (, Wissen iiber die Organisation von Wissen"), der sozialen Kompe-
tenzen und des reflexiven Umgangs mit kritischen Lebenssituationen und Entwicklungsaufgaben
werden im Unterricht explizit thematisiert. Der Erwerb solcher Kompetenzen wird somit ebenso

auf der kognitiv-analytischen wie auf der praktischen Verhaltensebene gefordert.
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Indem die Studierenden bekannt gemacht werden mit den verschiedenen psychologischen
Modellen, deren Forschungsmethoden sowie den jeweiligen historischen und gesellschaftlichen
Bedingtheiten, aber sich auch mit ethischen Fragen, die sich besonders in der Wissenschaft Psy-
chologie stellen, auseinandersetzen, lernen die Studierenden exemplarisch, wie wissenschattlich
gearbeitet wird, welchen Einfliissen Wissenschaft unterliegt, wo ihre Grenzen und wo ihre Ver-
antwortung liegt. Der typisch psychologische Zugriff auf bestimmte Phéanomene wird mit dem
anderer Wissenschaften, z. B. der Erziehungswissenschaft oder der Philosophie, verglichen, um
damit eine AuBenperspektive auf das Fach zu ermdglichen, in der auch die Grenzen psychologi-
scher Aussagen erkennbar werden. Hierbei wird auch der fachiibergreifende Anteil des Faches

Psychologie deutlich.
Perspektiven und Ausblick

Heute und in naher Zukunft wird an erster Stelle stehen, Psychologie als Unterrichtstach am
WEL fest zu etablieren. Dabei soll der Einfluss des Faches auch zunehmend im Schulalltag spiir-
bar sein und bestimmte Unterrichtsinhalte konnten mit Projekten des WEL verbunden werden,

so z. B. mit dem Projekt ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage®.

8.7 Geografie

Der Geografieunterricht vermittelt im Allgemeinen, dass Rdume aufgrund ihrer jeweiligen Be-
schaffenheit unterschiedliche Rahmenbedingungen fiir menschliches Handeln setzen. Er zeigt
anhand von Fallbeispielen, auf welche Weise und in welchem Umfang menschliche Lebensformen
durch rdaumliche Gegebenheiten beeinflusst oder bestimmt werden, und geht auf Konfliktsituatio-
nen ein, die durch rdumliche Ungleichheiten bedingt sind. Raumbeispiele werden so ausgewihlt,

dass sich in ihnen das Allgemeine im Besonderen erkennen lisst.
Zur Konzeption des Unterrichts

Neben den geografischen Inhalten stehen insbesondere die Einiibung und Vertiefung methodi-
scher und medialer Fertigkeiten und IFdhigkeiten im Vordergrund, da in kaum einem anderen
Fach eine so breit geficherte Palette relevanter Medien und Methoden zum Einsatz gelangen.
Dieses hat insbesondere grole Bedeutung fiir das angestrebte Ziel der Studierfihigkeit unserer
Studierender, da Fertigkeiten und Fihigkeiten in vielfacher Hinsicht auf andere Bereiche iiber-
tragbar sind. Um die oben aufgefiihrten Ziele zu erreichen, wurde am WEL fiir das FFach Geogra-
phie ein institutseigener Lehrplan erstellt, der den gesellschaftlichen Anforderungen und Ent-
wicklungstendenzen folgend, stindig weiterentwickelt wird. Eine genaue Aufstellung der
einzelnen Raumbeispiele fiir die einzelnen Kurse erfolgt in Absprache mit den Kursteilnehmern

im Rahmen der Vorgaben und Moglichkeiten.

8.8 Religionslehren am WEL

Am WEL werden, sofern die personelle bzw. fachliche Unterrichtsversorgung dieses zulisst,
Evangelische und Katholische sowie Islamische Religionslehre angeboten, in der Einfiih-

rungsphase des Bildungsgangs Kolleg als Pflichtbindungsfach. Er wird in Ubereinstimmung mit
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den Grundsitzen und Lehren der jeweiligen Religionsgemeinschaft, den MaB3gaben des Schulge-
setzes NRW folgend und auf der Grundlage der Kernlehrpline fiir diese Facher erteilt.

Um die Voraussetzungen fiir ein Abiturfach zu erfiillen und so dem Status des Religionsun-
terrichts als ordentlichem Lehrfach zu entsprechen, wird die Féacher Katholische und Evangeli-
sche Religionslehre als Wahlpflichtfach in zwei Semestern der Einfiihrungsphase des Bildungs-
ganges Kolleg im Umfang von zwei Semesterwochenstunden und in der Qualifikationsphase als
Grundkurs im Umfang von drei Semesterwochenstunden angeboten. Der Unterricht beider Fi-
cher findet parallel zum Philosophieunterricht statt, sodass die Studierenden bei der Belegung
eines dieser IFdcher wihlen konnen.

Werden unter diesen Bedingungen die erforderlichen Belegungszahlen erreicht, werden zu-
meist Religionskurse beider Konfessionen eingerichtet. Werden die erforderlichen Belegungszah-
len nicht erreicht, wird ein Religionskurs einer der beiden christlichen Konfessionen eingerichtet.
Den Studierenden der anderen christlichen Konfession wird analog zu den Regelungen in Anlage
2 VV zur APO-GOSt ermdglicht, auch diesen Religionskurs zu besuchen oder das Fach Philoso-
phie zu belegen. Weil fiir die Evangelische Kirche — anders als fiir die Katholische — die Konfessi-
onalitit des Religionsunterrichts bereits als gegeben gilt, wenn die Lehrkraft evangelisch ist und
tiber eine entsprechende Unterrichtserlaubnis verfiigt und die Unterrichtsinhalte den Vorgaben
des Kernlehrplans Evangelische Religionslehre entsprechen, wihrend die Konfession der Studie-
renden nachranging ist (vgl. KLP WBK Evangelische Religionslehre, Kapitel 1, S. 9f.), ist es or-
ganisatorisch weniger aufwindig, einen evangelischen Religionskurs einzurichten und so alle
geltenden Bestimmungen zu erfiillen.

Diese Praxis fiihrt dazu, dass im Fach Katholische Religionslehre die Kontinuitdt des Unter-
richtsangebotes nicht iiber alle Semester der Qualifikationsphase hinweg gewihrleistet ist. Um
angesichts dieser Bedingungen die Stellung des Religionsunterrichts als Abiturfach zu sichern,
haben die FachkollegInnen Katholische Religionslehre und Evangelische Religionslehre, eine
weitgehende Kompatibilitdt der Unterrichtsvorhaben beider Konfessionen in der Q1 (Semester 3
und 4) beschlossen. Da moglichst ein Religionskurs einer der beiden christlichen Konfessionen bis
zum Abitur fortgesetzt werden soll, werden die stirker konfessionell gepriagten Unterrichtsvor-
haben in der Q2 (Semester 5 und 6) verortet. Die fachlich angemessene Vorbereitung auf die Abi-
turpriifung wird entsprechend der Vorgaben fiir das Zentralabitur NRW beziiglich der Facher
Katholische und Evangelische Religionslehre gewéhrleistet.

Die Verortung beider IFacher im Kanon der Unterrichtsticher am WEL ist an gemeinsamen
Grundsitzen einer christlichen Religionslehre ausgerichtet. Vor dem Hintergrund der Ziele, ko-
operatives und zunehmend selbstindiges Lernen zu férdern sowie die Lern- und Anforderungssi-
tuationen moglichst erwachsenengerecht und authentisch zu gestalten, versucht christlicher Re-
ligionsunterricht einen Bezug zur Lebenswelt der Studierenden herzustellen und
Lernarrangements anzubieten, die den besonderen Bedingungen des Lernens von Erwachsenen
Rechnung tragen. Infolge einer zunehmenden Zahl von Studierenden mit personlicher Migrati-
onsbiographie oder mit Migrationshintergrund ist interkulturelle Kompetenz nicht nur das Ziel
der schulischen Bildungsprozesse, sondern es ist bereits die Voraussetzung fiir das Zusammenle-
ben und Lernen in unserer Schulgemeinde (s.u.).

Im Zentrum des christlichen Religionsunterrichtes steht die ErschlieBung der Wirklichkeit des
eigenen Lebens durch eine religiéose Dimension und triagt damit zur religiésen Bildung der Stu-
dierenden bei. Das Nachdenken tiber Anfang und Ende des Lebens, iiber Ziele und Zwecke indivi-
duellen und gesellschaftlichen Handelns und tiber die Wirklichkeit gehort zur Bildung. Die Auf-
gabe religioser Bildung an einem Weiterbildungskolleg ist es daher, den Erwachsenen die

Moglichkeiten zu geben sich mit bereits erworbenen Zugingen zu religiosen Weltdeutungen und
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Lebensweisen auseinanderzusetzen, diese zu festigen, zu erweitern, zu relativieren oder auch zu
revidieren bzw. zu reflektieren, wodurch sie zu verantwortlichem Denken und Handeln im Hin-
blick auf Religion und Glaube fihig werden. Indem der Religionsunterricht diese Aufgaben wahr-
nimmt, leistet er einen eigenstiandigen Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung und Werteorien-
tierung im Rahmen allgemeiner schulischer Bildung.

Die religiose Bildung betont die Wiirde des Individuums, als von Gott geliebten Menschen,
abseits von etwaiger Funktionalitdt und Verwertbarkeit. Christliche Bildung zielt auf die Ver-
wirklichung der Bestimmung des Menschen zu einer von Gott gewollten Freiheit. Dieses Ver-
standnis vom Menschen ist begriindet in der Zuwendung und Selbstmitteilung Gottes in der
Geschichte mit seinem Volk und in Jesus Christus, der in seinem Leben und seiner Verkiindigung,
in seinem Sterben und Auferstehen bezeugt, was Inhalt und Grund des christlichen Glaubens ist.

Am Fach Evangelische und Katholische Religionslehre konnen, wie es im Rahmen des Schul-
gesetzes festgelegt worden ist, Christen und Nichtchristen teilnehmen. Der christliche Religions-
unterricht am WEL versucht einen Bezug zur Lebenswelt der Studierenden herzustellen und
Lernarrangements anzubieten, die den besonderen Bedingungen des Lernens von Erwachsenen
Rechnung tragen, dies geschieht im Sinne des kooperativen Lernens, bei dem Lern- und Anforde-
rungssituationen erwachsenengerecht und authentisch gestaltet werden.

Aufgrund einer zunehmenden Zahl von Studierenden mit Migrationshintergrund ist inter-
kulturelle Kompetenz wichtig fiir das Zusammenleben und Lernen in der Schule. Ein besonderer
Fokus liegt deshalb auch auf dem interkulturellen Lernen. Der christliche Religionsunterricht
leistet seinen Beitrag, indem das Bewusstsein fiir die religiosen Voraussetzungen der Kultur ver-
mittelt und das interreligitse Verstidndnis und der interreligiose Dialog getérdert wird, indem z.
B. Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Religionen dargestellt werden.

Der Religionsunterricht mochte die Heterogenitit der Studierenden, insbesondere die indivi-
duellen unterschiedlichen Lebenssituationen, Lebenswelten und Berufsbiografien berticksichtigen,
daher kommt es in der Einfuhrungsphase zu einer Angleichung grundlegender dispositionaler
und behavioraler Unterrichtsvoraussetzungen und somit zu einer Schaffung der Bedingungen fiir
einen gemeinsamen Unterricht.

Dariiber hinaus ist die unterschiedliche Religiositit der Studierenden zu beriicksichtigen, in-
dem die Moglichkeit gegeben wird mehr iiber den christlichen Glauben und auch andere Religio-
nen zu erfahren aber auch bestimmte Aspekte der Religion kritisch zu hinterfragen und zu disku-
tieren.

Da es viele Studierende mit Migrationshintergrund gibt ist die deutsche Sprache fiir viele ei-

ne Zweitsprache. Aufgrund dessen kann es daher Probleme mit den schriftsprachlichen Kompe-
tenzen geben. Das Schulprogramm weist daher der Foérderung von Sprach- und Schreibkompe-
tenzen die Stellung einer Querschnittsaufgabe zu, an der sich alle IFdcher zu beteiligen haben. Der
christliche Religionsunterricht als Unterricht, in dem die Studierenden in die grundlegenden Zu-
sammenhinge einer groBen Schriftreligion eingefiihrt werden, nimmt diese Aufgabe wahr.
Des Weiteren mochte der Religionsunterricht die Methodenkompetenzen bewusst machen und
an die bereits vorhandenen Kompetenzen der Studierenden ankniipfen, um diese zu fundieren und
auszuweiten. Der christliche Religionsunterricht beteiligt sich vor allem an der Forderung der
Kompetenzen im Umgang mit Texten und Bildern sowie im Halten von Referaten, Anwenden
verschiedener Diskussionsmethoden und der Prisentation von Arbeitsergebnissen.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass der christliche Religionsunterricht die Studierenden
ernst nimmt und an die Lebenswelten und Auffassungen von Wirklichkeit ankniipfen mochte. Er
ist als kommunikatives Handeln zu verstehen und zu gestalten, welches die Prinzipien Lebensbe-

zug, Selbsttitigkeit und Handlungsorientierung berticksichtigt. Innerhalb der von allen Féchern
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zu erfiillenden Querschnittsaufgaben trigt der Religionsunterricht im Rahmen der Entwicklung
von Gestaltungskompetenz zur kritischen Reflexion geschlechter- und kulturstereotyper Zuord-
nungen, zur Wertereflexion, zur Empathie und Solidaritit, zum Aufbau sozialer Verantwortung,
zur Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft, zur Sicherung der natiirlichen Lebensgrund-
lagen, auch fiir kommende Generationen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung, und zur kul-
turellen Mitgestaltung bei. Dartiber hinaus leistet er einen Beitrag zur interkulturellen Verstin-
digung, zur interdisziplindren Verkniipfung von Kompetenzen, auch mit gesellschafts-, sprach-
und naturwissenschaftlichen Feldern, sowie zur Vorbereitung auf Ausbildung, Studium, Arbeit
und Beruf.

Der Islamische Religionsunterricht als ordentliches Lehrfach trigt zum Erziehungs- und
Bildungsauftrag der Schule bei. Das Fach wird nur in der Einfiihrungsphase als Wahlpflichtfach
angeboten, das bei Belegung die Pflichtbelegung Religionslehre gem. APO-WbK abdeckt. Er
orientiert sich grundsitzlich am Individuum, das den eigenen Bildungsprozess aktiv gestaltet und
die personliche Ireiheit des anderen respektiert. Der Religionsunterricht nimmt die Studierenden,
ihre Lebenswelten und Wertvorstellungen, ihre Auffassungen von Wirklichkeiten ernst. Er ist
deshalb als ,kommunikatives Handeln“ zu verstehen und zu gestalten, das die Prinzipien Lebens-
bezug, Selbsttitigkeit und Handlungsorientierung beinhaltet.

Innerhalb der von allen FFéchern zu erfiillenden Querschnittsaufgaben trigt der Unterricht
im Rahmen der Entwicklung von Gestaltungskompetenz zur kritischen Reflexion geschlechter-
und kulturstereotyper Zuordnungen, zur Wertereflexion, zur Empathie und Solidaritdt, zum
Autbau sozialer Verantwortung, zur Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft, zur Siche-
rung der natiirlichen Lebensgrundlagen, auch fiir kommende Generationen im Sinne einer nach-
haltigen Entwicklung, und zur kulturellen Mitgestaltung bei. Dariiber hinaus leistet er einen
Beitrag zur interkulturellen Verstindigung, zur interdisziplindren Verkniipfung.

Im Mittelpunkt des Islamischen Religionsunterrichts stehen das Kennenlernen und die Re-
flexion, aber auch das Erleben und Erfahren islamischer Glaubensinhalte und -praxis. Der Unter-
richt soll fiir grundsitzliche religiose Fragen und die Bedeutung von Religion im Leben der Men-
schen sensibilisieren. Die Studierenden sollen die Traditionen und Werte der Religion
kennenlernen. Damit riicken im Unterricht Antworten des Islam etwa auf die Fragen nach der
Beziehung des Menschen zu Gott, zu sich selbst, zu den Mitmenschen, zur Rolle von Frauen und
Minnern in der Gesellschaft sowie zur Natur in den Blick.

Im Prozess religioser Bildung erwerben die Studierenden im islamischen Religionsunterricht
die Fahigkeit zu einem verantwortlichen Umgang mit islamischem Glauben und seinen Grundla-
gen, mit anderen Religionen und Weltanschauungen, mit der eigenen Religiositit in einer plura-
len Welt sowie zu verantwortlichem Handeln in Gesellschaft. Das Angebot richtet sich sowohl an

Muslime, als auch an Nichtmuslime.

110



9. Das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld
9.1 Mathematik

ieses Schulfach polarisiert wie kaum ein anderes: Die einen hassen, die anderen lieben

die Mathematik. Wir, die Mathematiklehrerinnen und Mathematiklehrer des WEL,

haben das Ziel, Sie davon zu iiberzeugen, dass Mathe Spall macht und Thnen anregende
Einblicke in dieses aufregende IFach zu bieten.

Nach und nach werden Sie in einige Tiefen der Mathematik eindringen und Kenntnisse und
Fahigkeiten erwerben, die Ihre Neugier entfachen, aber auch fiir Ihre berufliche Zukunft oder ein
spiteres Hochschulstudium von Nutzen sein werden.

Wir wissen aber auch, dass manche Studierende frustrierende Erlebnisse mit der Mathematik
hatten oder im ersten Bildungsweg mit ihr kdmpfen mussten. Deshalb bieten wir Ihnen im Vor-
kurs und der Einfithrungsphase eine zweite Chance: Wir helfen Ihnen mathematische Liicken zu
schlieBen und verblasstes Wissen aufzufrischen. Nur eines kénnen wir nicht: Wir kénnen nicht
tiir Sie diese zweite Chance ergreifen. Wir konnen Ihnen die Mathematik naher bringen, Sie miis-
sen sie sich erarbeiten.

In der Mathematik haben wir nicht das Ziel, allen Stoff aus der Sekundarstufe I zu wiederho-
len, sondern grundlegende Fihigkeiten aufzuarbeiten. Schwerpunkt ist das Rechnen mit Zahlen.
So werden beispielsweise der Umgang mit negativen Zahlen, Rechengesetzte, Teilbarkeit und
Bruchrechnung wiederholt. Anwendungsaufgaben, einfache geometrische Probleme oder erste
Schritte zum Rechnen mit Variablen und FFunktionen kénnen das Programm des Vorkurses ab-
runden.

In der Einfuhrungsphase liegt der Schwerpunkt auf dem Rechnen mit Variablen und Funktio-
nen. So lernen Sie mit Variablen (Buchstaben) zu rechnen und Gleichungen und Gleichungssys-
teme zu losen. Sie beschiftigen sich mit linearen Funktionen (Geraden), quadratischen Funktio-
nen (Parabeln) und lernen eventuell schon die ersten ganzrationalen Funktionen kennen.
AuBerdem werden einige grundlegende Verfahren der Geometrie aufgegriffen.

Je nach Vorkenntnissen werden Sie einen Teil dieses Stoffes als Wiederholung und einen Teil neu
kennenlernen und werden auf die folgende Qualifikationsphase vorbereitet.

Das dritte und vierte Semester schlieft direkt an die Einfiihrungsphase an. Sie lernen weitere
Funktionenklassen kennen, lernen diese zu untersuchen (Kurvendiskussion) und erlernen an-
spruchsvollere Werkzeuge wie die Differentialrechnung (Ableiten) und Integralrechnung (Auflei-
ten) kennen. Dabei unterscheiden sich Grund- und Leistungskurs deutlich: Wihrend Sie sich im
GK beispielsweise auf zwei FFunktionenklassen (ganzrationale Funktionen und e-Funktionen)
beschrinken, lernen Sie im LK auch Logarithmusfunktionen kennen (in diesem Zusammenhang
auch gebrochenrationale).

Die Vorgaben fiir das Zentralabitur lassen im 5. Semester drei Varianten zu: analytische Geo-
metrie, Matrizenrechnung oder Wahrscheinlichkeitsrechnung. Derzeit wird am WEL die analyti-
sche Geometrie angeboten: Diese baut auf der Geometrie auf, wie Sie sie aus der Sekundarstufe I,
dem Vorkurs und der Einfiihrungsphase kennen, unterscheidet sich aber dadurch, dass hier mit
der Vektorrechnung ein neuer Zugang gewihlt wird. Die Vektorrechnung ermdoglicht es, eine
Vielzahl von geometrischen Problemen im dreidimensionalen Raum mit einheitlichen Verfahren
zu 16sen. Sie beschiftigen sich mit Objekten wie Geraden, Ebenen, Pyramiden, vereinfachten Mo-
dellen aus der Architektur oder Flugbahnen von Flugzeugen. Im sechsten Semester werden In-
halte aus der Geometrie und/oder Analysis fortgesetzt, erginzt und vertieft und Ihre Arbeit mit
dem Abitur gekront.
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9.2 Biologie

Das Fach Biologie wird von den Studierenden in der Kursphase seit Jahren regelmiBig als
Grund- und Leistungskurs angewéhlt. Ein Grund fiir das erfreuliche Interesse ist sicher, dass die
behandelten Fragestellungen hiufig einen direkten Bezug zu aktuellen Themen haben (z. B. Oko-
logie/Genetik). Das Fach Biologie liefert notwendige Sachinformationen, die fiir verantwortliches
Handeln im privaten, beruflichen und 6ftentlichen Leben notwendig sind. Da Biologie hiufig die
einzige von den Studierenden gewihlte Naturwissenschaft ist, muss angestrebt werden, die in
diesem Bereich angewandten Denk- und Arbeitsweisen stellvertretend fiir alle Naturwissenschat-
ten zu vermitteln.

Das Fach Biologie wird in beiden Semestern der Einfiihrungsphase zweistiindig unterrichtet.
Neben den Inhalten aus der Zellbiologie werden dabei auch die notwendigen Grundlagen aus der
Chemie vermittelt (,Chemie fiir Biologen®). Bei Quereinsteigern in die Kursphase muss sicherge-
stellt sein, dass diese liber entsprechende Kenntnisse verfiigen. Nur dann kann die insbesondere
fir Erwachsene angemessene, in der Biologie traditionell iibliche ficheriibergreifende Betrach-
tungsweise, bei der die chemischen Grundlagen der Lebensprozesse angemessen beriicksichtigt
werden, auch zum leitenden Prinzip des Unterrichts werden.

Die Kursphase beginnt mit dem Thema Genetik. Als weitere Semesterthemen folgen Okologie
und Evolution. Diese Kurssequenz erfiillt einerseits die Vorgaben des Zentralabiturs, andererseits
zeichnet sie sich durch ein hohes MaB} an gesellschafts- und studierendenrelevanten Inhalten aus.
Sie bietet sich zudem an, da die erforderlichen Grundlagen aus der Chemie keinen zu groflen
Raum einnehmen, was besonders den Grundkursen zugute kommt. Es sei dennoch betont, dass
eine tiefer gehende Behandlung okologischer und molekulargenetischer Fragestellungen auf
Oberstufenniveau insbesondere im LK-Bereich ohne Einbringung grundlegender Chemiekennt-
nisse nicht zu realisieren ist (hier z. B. Stoftkreisldufe, Gewisserverschmutzung, Gentechnik).

Die Inhalte sollen, wo immer das machbar ist, an Beispielen aus dem Alltag der Studierenden
bzw. an motivierenden Beispielen erarbeitet werden, wobel jeweils die Studierenden-, Gesell-
schafts- und Fachrelevanz angemessen zu berticksichtigen sind. Das FFach Biologie bietet vielfil-
tige Moglichkeiten zur Offnung der Schule. So sind bisher im Rahmen des Okologieunterrichts
Exkursionen zur hiesigen Kldranlage sowie zum Wasserwerk in Haltern durchgefiihrt worden;
terner wurde die Entwicklung einer renaturierten Berghalde untersucht. Im Zusammenhang mit
dem Kursthema Genetik ist der Besuch einer genetischen Beratungsstelle wiinschenswert. Ferner
sind Museumsbesuche im Rahmen des Kursthemas Evolution denkbar (z. B. Besuch des Nean-
derthal-Museums).

9.3 Chemie

Warum sind Chemiekenntnisse fiir unsere Gesellschaft wichtig? Die Chemie sichert Arbeitsplat-
ze! Die Chemische Industrie ist der dritt- oder viertgrofite Arbeitgeber in Deutschland und bietet
somit mehr als 400 000 Beschiftigten gut bezahlte Arbeitsplitze. Besonders in unserer Region
sind viele Firmen der Chemischen Industrie seit langem ansissig. Hier fillt den meisten LeserIn-
nen vermutlich sofort der Chemiepark Marl oder die BP Gelsenkirchen GmbH ein und vielleicht
noch die INEOS Phenol mit den Standorten Gladbeck und Marl oder die solvadis GmbH in
Bottrop. Aber auch der Hauptsitz der Evonik Industries AG in Essen, die Sasol Solvents mit den
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Standorten Herne und Moers, die Brenntag GmbH in Miihlheim an der Ruhr und die Bernd Kraft
GmbH in Duisburg sind fiir Arbeitnehmer aus Gelsenkirchen und Umgebung in erreichbarer
Nihe. Etwas weiter entfernt sind die Altena AG in Wesel, die Berkel AHK in Lippstadt, der
Chempark in Krefeld-Uerdingen und der in Leverkusen.

Als chemische Ausbildungsberufe werden von den Unternehmen Ausbildungen zum Chemi-
kanten und Chemielaboranten angeboten. Es ist sehr sinnvoll, z. B. vor dem Beginn der Che-
mielaboranten-Ausbildung schon Kenntnisse im FFach Chemie erworben zu haben. Doch auch
wenn man einen kaufménnischen Ausbildungsberuf anstrebt, sind chemische Grundkenntnisse
tiber die zu verkaufenden Produkte auch vorteilhatft.

Die Studiengidnge in den Bereichen Chemie, Chemieingenieurwesen und Verfahrenstechnik
ermoglichen den Zugang zu sehr gut bezahlten und sehr interessanten Arbeitsstellen. Um ein
solches Studium schaffen zu konnen, sind gute Kenntnisse in den Fichern Mathematik, Physik
und natiirlich im Fach Chemie erforderlich.

Ferner lédsst es sich nicht vermeiden, im Alltag stets von Chemieprodukten umgeben zu sein
und Chemieprodukte zu benutzen. Wir beginnen den Tag vermutlich mit Zdhneputzen und einer
Dusche. Die Zahnbiirste, die Zahnpastatube und die Duschgelverpackung bestehen aus Kunststof-
fen der Chemischen Industrie. Auch die Korperptlegeprodukte selbst sind Chemieprodukte. Wenn
wir uns dann einen Kaffee kochen, fithren wir eine Extraktion (ein Stofftrennverfahren) durch.
Fahren wir mit dem Auto oder mit dem Bus zur Schule, verbrennen Produkte der Petrochemie.
Wer putzt, einen platten Reifen flickt, die Winde neu streicht oder eine Kopfschmerztablette
nimmt, verwendet eben Chemieprodukte. Wir sehen also, Produkte der Chemischen Industrie
sind aus unserem Alltag nicht mehr wegzudenken.

Kenntnisse im Fach Chemie sind also wichtig, da nur so ein sicherer und verantwortungsvol-
ler Umgang mit den jeweiligen Stoffen erfolgen kann. Nur Menschen mit angemessenen Chemie-
kenntnissen sind in der Lage, Inhaltsangaben auf Kérperpflegeprodukten, Reinigungsmitteln und
Lebensmittelverpackungen auch kritisch zu bewerten, Beipackzettel von Arzneimitteln sachkun-
dig zu lesen und sich beim Umgang mit Gefahrstoffen wie z. B. Grillanziindern, Farben und La-
cken angemessen zu verhalten und deren Reste sachgerecht zu entsorgen.

Die Verknappung der Erdol- und Erdgasvorkommen, der zunehmende Verbrauch in den so
genannten Schwellenlédndern, die Begiinstigung des Treibhauseftekts durch den erhohten CO,-
Ausstol und nicht zuletzt die gestiegenen Rohstoffpreise erfordern ein Umdenken im Umgang
mit Petrochemieprodukten. Um an der aktuellen Diskussion iiber Fracking, den Bau von Biogas-
Anlagen und die Wasserstoff-Sauerstoff-Brennstoftzelle teilnehmen zu kénnen, sind wiederum
tundierte Chemiekenntnisse nétig. Dass die meisten Kunststofte nicht biologisch abbaubar sind,
weill vermutlich jeder und ist deshalb bemiiht, den Verbrauch von Kunststoffen einzuschrinken
und diese sachgerecht zu entsorgen. Wer sich allerdings tiber die Moglichkeiten des Recyclings
einen Uberblick verschaffen oder sich eine Meinung zum Bau einer Hausmiillverbrennungsanlage
bilden méchte, kann der Chemie wieder nicht entfliehen.

In welchen Semestern wird nun das Schulfach Chemie am WEL unterrichtet und was erwartet
mich dort? Das Fach Chemie wird am WEL ausschlieBlich im Kollegbereich angeboten. Eine
Thementibersicht findet Sie im schulinternen Curriculum Chemie. Im ersten und zweiten Semes-
ter wird das FFach zweistiindig unterrichtet. Im zweiten Semester muss jedoch zwischen den -
chern Chemie und Informatik gewihlt werden. Hierbei muss man bedenken, dass das Fach Che-
mie nur dann fir die Qualifikationsphase in Frage kommt, wenn in beiden Semestern das Fach
Chemie belegt wurde oder entsprechende Kenntnisse nachgewiesen werden konnen (vgl. Curricu-

lum).
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Das Fach Chemie wird in der Qualifikationsphase in jedem Schuljahr als Grundkurs angeboten
und von vielen Studierenden regelmiBig gewihlt. Quereinsteiger, die das Fach Chemie in der

Rursphase belegen mochten, miissen tiber die entsprechenden Kenntnisse verfiigen.

9.4 Informatik

Das Fach Informatik gehort (gemdll APO-WbK, §32) zu den an Weiterbildungskollegs angebo-
tenen Fichern im naturwissenschaftlich-mathematischen Aufgabenfeld. Aus unterrichtsorganisa-
torischen Griinden konnte das Fach bislang am WEL lediglich als dreistiindiger Grundkurs erst
mit Beginn der Qualifikationsphase angeboten werden.

Das Interesse von Studierenden am Fach Informatik war in den vergangenen drei Jahren zu
Beginn relativ grof3. Dieses Interesse hat seine Griinde zum Teil in den berufsgeschichtlichen
Vorkenntnissen einiger Studierender, zum Teil in deren Studien- bzw. Berufswiinschen oder in
der allgemein als alltagrelevant angesehenen Bedeutung informationstechnologischer Kompeten-
zen, aber auch medienkritischer Fragen.

In der Vergangenheit verbanden und auch gegenwirtig verbinden sehr viele Teilnehmer der
neu gewihlten Informatikkurse die Wahl mit teilweise falschen Erwartungen beziiglich der Un-
terrichtsinhalte. Eine Einfithrung in Standardsoftware wie Textverarbeitung, Tabellenkalkulati-
on, Arbeiten mit dem Internet u. 4., also die Schaffung einer grundlegenden Medienkompetenz im
Umgang mit Rechnern, entspricht nicht den curricular geforderten Inhalten des Faches in der
Qualifikationsphase.

Vielmehr bilden die Vorgaben fiir das Zentralabitur an Weiterbildungskollegs den Rahmen fiir
die Unterrichtsarbeit. Es bieten sich jedoch auch flexible Moglichkeiten lerngruppenorientierter
Auswahl von Unterrichtsinhalten und methodischer Variabilitit an, die am Grundsatz individuel-
ler Forderung (gerade im Hinblick auf die sehr unterschiedlichen Vorkenntnisse der Teilnehmer)
ausgerichtet sein sollten.

In der Qualifikationsphase wird begonnen, die Studierenden an den Entwurf kleinerer Pro-
gramme und Problemlosungen heranzufiihren. Es werden die Studierenden dahingehend unter-
stlitzt, Aufgaben zum Thema Algorithmen selbststindig zu entwickeln und zu bearbeiten. Eine
systematische, automatisierte Losung ist das Ziel. Die im Unterricht entwickelten Algorithmen
werden im Moment in der Programmiersprache Java realisiert.

Grundlegende Strukturen wie z. B. Schlange, Stapel, lineare Listen, Baiume mit den zugehéri-
gen Algorithmen sollen im 5. und 6. Semester behandelt werden.

Entwicklungsaufgaben im FFach Informatik sind unterrichtsorganisatorischer und curricularer
Art. Unterrichtsorganisatorisch ist ab dem Jahr 2013 sichergestellt, dass das FFach in der Einfiih-
rungsphase, hier im Wahlpflichtbereich, angeboten wird, um so eine fundierte Entscheidung der
Studierenden fiir die Kursphase zu erméglichen und das Fach als potenzielles Abiturfach aufzu-
werten.

Eine zentrale curriculare Entwicklungsaufgabe ist die Erarbeitung eines aussagekriftigen
schulinternen Lehrplans auf der Grundlage der Vorgaben zum Zentralabitur sowie einer teilneh-
merorientierten fachdidaktischen Reflexion von Bedirfnissen und Erwartungen der Studierenden,
einschlieBlich methodisch-didaktischer Flexibilisierung und Aktualisierung im Hinblick auf hete-

rogene Lernvoraussetzungen.
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Das Urteil, das die Schule fallt,
kann so wenig etwas Fertiges sein,
als der Mensch in ihr fertig ist.
(G. F. W. Hegel)

10. Schulprogramm(arbeit) — Evaluation und Ausblick
10.1 Evaluation und Steuergruppe

ie Lehrerkonferenz hat am 31. Januar 2013 eine Steuergruppe konstituiert und in ihrer

Arbeit legitimiert. Diese Steuergruppe besteht aus von der Konferenz benannten Kolle-

ginnen und Kollegen (und kooptierten VertreterInnnen der Studierendenvertetung),
deren Aufgabe es sein soll, die Schul- und Unterrichtsentwicklung kritisch zu begleiten und Im-
pulse, ggf. Konzepte, zur Qualititsentwicklung zu entwerfen. In dieser Funktion, die im Rahmen
Konzepts der eigenstindigen Schule zu sehen ist und die gestaltende Mitarbeit engagierter Lehr-
kifte an der Schulentwicklung intendiert, arbeitet diese Gruppe eng mit der Schulleitung zusam-
men, die ihrerseits immer eingebunden, aber nicht (aktiver) Teil der Gruppe ist.

Die Steuergruppe dient dazu, die Kommunikation zwischen Kollegium und Schulleitung in
Fragen der Schulentwicklung moglichst eng und kontinuierlich zu gestalten. Bezugsrahmen der
Arbeit ist das aktuelle Schulprogramm in doppelter Hinsicht: Die Steuergruppe nimmt Entwick-
lungstendenzen auf, die im Schulprogramm (noch) nicht thematisiert sind und/oder konkretisiert
bzw. modifiziert die hier formulierten Entwicklungsaufgaben. Sie setzt sich dabel prozessbglei-
tend eine eigene Agenda, die sowohl Leitlinien der eigenen Arbeit wie auch die The-
men/Konzepte selbst angeht. Diese sollen allerdings klar umrissene und handlungsrelevante
Themen sein, in der Regel mit der Perspektive alltagspraktischer Umsetzbarkeit.

Die andere Aufgabe der Steuergruppe wird sein, das Schulprogramm in Ginze zu evaluieren
und dessen Fortschreibung zu organisieren. In enger Abstimmung mit der Schulleitung wird zu
kldren sein, wann und in welcher Form diese Evaluation zu leisten sein wird.

Die Ergebnisse einer Qualitdtsanalyse am WEL, deren Durchfiihrung zu erwarten, aber noch
nicht terminiert ist, wird hierbei als Orientierunsrahmen dienen kénnen. Schulpraktische Innova-
tionen werden tiber die Jahre den Eingang in eine wiederkehrende Schulprogrammarbeit erzwin-
gen und somit eine erneute Ausformulierung der Leitvorstellungen des WEL bewirken. Die
Steuergruppe schafft durch ihre Arbeit weitere Moglichkeiten fiir eine kontinuierliche Dokumen-
tation von Bedingungen, Prozessen und Ergebnissen der schulischen Entwicklung des WEL und

dient insgesamt der transparenten Rechenschaftslegung gegeniiber der Schulgemeinschaft und

der Offentlichkeit.

10.2 Ausblick

Schulprogramm(arbeit) und Schulentwicklung(sprozess) gehoéren in eine enge Verzahnung: Nicht
nur der Status quo am WEL wird hier dargelegt, sondern pidagogische Leitlinien und Konzepte
werden im Schulprogramm aufgefiihrt und Richtung und Funktion von Schulentwicklung um-
schrieben.

Das neue Schulprogramm des WEL als hier vorliegendes, fertiges Produkt langer Auseinan-

dersetzungen um den richtigen Wortlaut und Inhalt und die dazu notwendige, intensive und zeit-
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raubende Schulprogrammarbeit im Redaktionsteam moégen nun dazu beitragen, sich schulintern
tiber diverse Qualitdtsanspriiche am WEL zu verstidndigen.

In der Redaktionsgruppe lernten die Mitglieder — meistens wohltuend, manchmal allerdings
auch nicht ganz schmerzfrei — den Entwicklungsstand der eigenen Schule als System realistisch
einzuschitzen, aber auch mogliche weitere Schritte aller Gruppierungen, die am Schulleben betei-
ligt sind, fiir die kiinftige Schulentwicklung systematisch und tiberpriitbar zu konzeptionalisieren.
Es ist kein Geheimnis, dass in diesem Kontext auch viele Fragen, Standpunkte und Planungen
offen bzw. unberiicksichtigt bleiben mussten.

Was hingegen konkret in das neue Schulprogramm des WEL aufgenommen wurde und wie
damit in der Zukunft umgegangen werden wird, liegt nun nicht weiter im Ermessensspielraum
der Mitglieder der Redaktionsgruppe, sondern in der Verantwortung der ganzen Schulgemein-
schaft des WEL, insbesondere aber in der Hand der im installierten Steuergruppe Schulentwick-
lung, die dieses Schulprogramm als thematische Arbeitsgrundlage tibernimmt, um es fiir die wei-
tere Schulentwicklungsarbeit der nidchsten Jahre zu nutzen.

Bestimmte schulpolitische Akzente und pidagogische Werte unserer Schule und mdogliche
Perspektiven und Entwicklungsschritte sind in dieses Schulprogramm an vielen Stellen — meist
systematisch, manchmal allerdings auch wenig methodisch — eingeflossen; wie diese Perspektiven
und Entwicklungsschritte in Zukunft tagtédglich in der Schule im Bildungsprozess ihren Wider-
hall finden, liegt nun in der Verantwortung der gesamten Schulgemeinschaft, ganz besonders in
der Obliegenheit der Lehrerenden des WEL.

In allen Abschnitten des neuen Schulprogramms wurde versucht, Erfahrungen von allen Be-
schiftigten des WEL so weit wie moglich einzubeziehen. Unsere Schule wird immer vor der
schwierigen Aufgabe stehen, zur Verfiigung stehende piddagogische Instrumentarien an die kon-
kreten Sachlagen und Bedingungen des WEL anzupassen, was sich in manchen Darlegungen
dieses Schulprogramms widerspiegelt. Nur durch den permanenten Abgleich von Anspruch und
Wirklichkeit und durch die enge Verkniipfung von Theorie und Praxis kann die Schulentwick-
lung des WEL in den nichsten Jahren (auch auf der Grundlage dieses neuen Schulprogramms)
sachgerecht-fantasiereich vorangetrieben werden.

Die gesellschaftlichen Anforderungen an ein Weiterbildungskolleg als Institution der Erwach-
senenbildung haben sich in den letzten Jahren sehr stark verdndert: Der Wandel unserer Gesell-
schaft zu einer Informationsgesellschaft, die zunehmende Globalisierung und die wachsende Dy-
namik der okonomischen, gesellschaftlichen und politischen Prozesse verlangen von den
LehrerInnen des WEL, dass sie ihre erwachsenen Studierenden mit einem anwendungsorientier-
ten Wissen ausstatten und im hohen Male zu lebensbegleitendem Lernen befihigen. Eine neue
Lehr- und Lernkultur — nicht nur im Sinne des Blended Learning —, die einerseits der Eigenver-
antwortung des einzelnen Studierenden mehr Aufmerksamkeit schenkt, andererseits auch der
Gewinnung sozialer Kompetenzen der Studierenden dient, zeichnet das WEL als zeitgemil in
der Schullandschaft Gelsenkirchens und der Emscher-Lippe-Region aus.

Es ldsst sich feststellen, dass das WEL — wie alle anderen Weiterbildungskollegs auch — mit
einer groferen sozialen und kulturellen Heterogenitit ihrer Studierenden konfrontiert werden
wird, wobei synchron auch das offentliche Interesse an der Leistungsfihigkeit von Schulen des
Zweiten Bildungswegs wichst. Mit diesem Antagonismus miissen sich alle Lehrerinnen und Leh-
rer, wenn sie am WEL ziel- und abschlussorientiert Bildungsprozesse initiieren und begleiten
wollen, intensiv auseinandersetzen. Denn die Lehrerinnen und Lehrer sind es in erster Linie, die
mit ihrem Einsatz und Engagement iiber die Qualitit der Bildungsarbeit am WEL entscheiden.

Durch ihr kooperatives Handeln und ihren pddagogischen Konsens beeinflussen sie nicht nur

den Lernerfolg und das subjektive Wohlbefinden der Studierenden, sondern sie arrangieren und
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gestalten immer auch ihren eigenen Arbeitsplatz und damit essentiell die Selbstzufriedenheit in
der Profession als Lehrerin bzw. Lehrer in der Erwachsenenbildung.

Unsere Schule muss in den ndchsten Jahren wieder verstirkt als Handlungseinheit in den
Blick geraten: Im Kollegium sollten vor dem Hintergrund der konkreten Rahmenbedingungen
am WEL, noch stirker als bisher, bestehende Qualititsvorstellungen und -standards kritisch
diskutiert und ernsthaft tiberpriift, eigene (und fremde) piadagogische Leitvorgaben bzw. Zielvor-
stellungen abgeleitet, konkrete Wege und Konzessionen zu deren Realisierung verhandelt und
sachgerechte MaBnahmen sowie personelle Verantwortlichkeiten bestimmt werden.

Diese Zielhandlungen konnen perspektivisch auch mit Hilfe dieses Schulprogramms erarbeitet
werden, falls von der Schulgemeinschaft anerkannt wird, dass die Aussagen dieses Schulpro-
gramms eine systematische, verbindliche und mit allen Beteiligten abgestimmte Arbeitsgrundlage
tiir die Entwicklung unserer Schule darstellen.

Zur eigenverantwortlichen Ausgestaltung von Schulleben gibt es fiir alle Beteiligten (Schullei-
tung, Lehrkrifte und Studierende) zahlreiche Moglichkeiten und Betitigungsfelder. Das WEL
hat sich in der Entwicklung der jiingsten Vergangenheit, genauer seit dem Jahr 2003, zahlreiche
neue Gestaltungsspielrdume von Schule erschlossen und sich durch den Einsatz von vielen Kolle-
ginnen und Kollegen ein unverwechselbares Profil in der Schullandschaft in Gelsenkirchen (mit
starker Ausstrahlung in die gesamte Emscher-Lippe-Region und das siidliche Miinsterland) ge-
schaffen. Das WEL lebte in den Jahren vielfiltige und innovative Gestaltungsmoglichkeiten in-
terner Schulentwicklung vor, an die guten Ideen und positiven Umsetzungen gilt es kiinftig an-
zukniipfen.

Der landesweite Paradigmenwechsel, der eine Stirkung der Eigenverantwortung und Selbst-
standigkeit der einzelnen Schule vor Ort bedeutet, verlangt auch am WEL kontinuierliche Selbs-
treflexion, Uberpriifung der Praxis und Rechenschaftslegung iiber die geleistete und zu leistende
padagogische Arbeit. Diese Rechenschaftslegung geschieht in zahlreichen kritisch-konstruktiv
gefiihrten Diskussionen auf Konferenzen, Pidagogischen Tagen, auf besonderen auBerunterricht-
lichen Veranstaltungen und wihrend schulinterner Fortbildungen. Das neue Schulprogramm gibt
tber die Fortschritte der letzten Jahre an vielen Stellen Auskunft, vor allem im Vergleich mit dem
Schulprogramm aus dem Jahr 2000.

Eine Schule, die mit dem neuen Schulprogramm die eigene Arbeit systematisch verbessern
will, muss sich gezwungenermalBen immer wieder dariiber Gewissheit verschaffen, welche guten
Ergebnisse sie bereits an welchen Stellen erreicht hat und wie weit sie in Teilbereichen von den
angestrebten Zielen noch entfernt ist. Die Innovationen und Prozesse der letzten dreizehn Jahre
sind in diesem neuen Schulprogramm festgehalten. Sicherlich gilt: Manches ist optimierbar, aber
vieles lduft im Schulalltag auch bereits jetzt gut. Die LeserInnen dieses Schulprogramms werden
nach griindlicher Lektiire in diesem neuen Schulprogramm fiir beide Seiten zahlreiche Stellen
gefunden haben.

Der Prozess des systematischen Sammelns, Analysierens und Bewertens von Daten und In-
formationen tiber den Schulalltag und das ganze ,System WEL® durch die Redaktionsgruppe
kann in gewisser Weise bereits als eine Art der Selbstevaluation bezeichnet werden. Bei dieser
Selbstevaluation wurde der Prozess von den Mitgliedern der Redaktionsgruppe durchgefiihrt,
und auch die , Evaluationsgegenstinde” wurden von den Mitgliedern bestimmt bzw. ausgewihlt.

Diese Vorarbeit stellt ein wichtiges Instrument dar, um nun im Anschluss an die Fertigung
des Schulprogramms weitere Entscheidungen zur kiinftigen Vorgehensweise zu treftfen, und dient
damit der Selbststeuerung schulischer Entwicklungsprozesse. Hierfiir wurde jiingst die neue
Steuergruppe durch die Lehrerkonferenz eingesetzt, deren Malgabe es ist, autonom das ,,System

WEL*" im Sinne einer internen Uberpriifung und Bewertung der Prozesse und Ergebnisse weiter-
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zuentwickeln, Anregungen zu geben und Optimierungen fiir die Schulentwicklungsarbeit zu be-
nennen. Hierzu gehoren in gewisser Weise auch der unvoreingenommene Blick und ein professi-
onelles Arbeiten mit Instrumenten zur Qualititseinschidtzung von schulischer Arbeit. Die Schul-
gemeinschaft darf konkrete Riickmeldungen dariiber erwarten, wo sie hingeht und wie eine
gezielte Unterstiitzung bzw. Steuerung schulischer Entwicklung in Zukunft aussehen koénnte.

Jede Arbeit mit dem Schulprogramm bietet dem WEL auch Gelegenheit, sich tiber die Arbeit
anderer Weiterbildungskollegs zu informieren oder sich von den Erfahrungen anderer Systeme
nachhaltig inspirieren zu lassen.

Der Schulentwicklungsprozess am WEL ist selbstverstiandlich niemals abgeschlossen: Sowohl
die Evaluationsergebnisse als auch die tdgliche Arbeit mit dem hier vorgelegten Schulprogramm
des WEL werden zu neuen Akzenten und verinderten Schwerpunkten schulischer Interaktion
tithren: Einen Stillstand wird es am WEL nicht geben.

Die Visionen, die eine Schule von ihrer kiinftigen Entwicklung hat, miinden in dem gemein-
samen Wunsch nach sinnvoller und sehr guter Bildungsarbeit, an dem sich Denken und Handeln
aller Beteiligten ausrichten kann. Insofern ergibt sich hier zum Abschluss die gut gemeinte Auf-
tforderung, sich das WEL als Utopie vorzustellen: Wird diese Utopie zum Ausgangspunkt fiir die
Schulentwicklung genommen und wird versucht, diese fiir die alltdgliche Arbeit produktiv zu
nutzen, so ist bereits der erste Schritt zur positiven Verdnderung getan.

Das neue Schulprogramm beschreibt die Grundsitze des WEL, den Entwicklungsstand, die
Ziele fiir die weitere Arbeit und Vorhaben zur Verwirklichung der Ziele. Es steckt fiir einen ge-
wissen Zeitraum einen gemeinsamen Rahmen fiir die Qualitdtsentwicklung in einzelnen schuli-
schen Arbeitsfeldern ab und ist somit vor allem ein Arbeitsinstrument in der Hand der Beteiligten
— es dient dariiber hinaus aber auch der Selbst- und AuBendarstellung des WEL.

Fur die Schulaufsicht stellt das neue Schulprogramm eine wichtige Informationsquelle tiber
die geleistete und zu leistende Arbeit am WEL dar, womit es zugleich eine gute Grundlage fiir
eine gezielte Beratung und Unterstiitzung im Hinblick auf die Qualitdtsentwicklung sein kann.
Im Spannungsbogen von schulpolitischen Zielsetzungen und schuleigenen Entwicklungszielen
wird sich am WEL ohnehin jeder weitere Handlungsbedart konkretisieren.

Die schone Chimire von der ,besten aller Schulen® sollte alle Beteiligten ein wenig dazu be-
wegen, dass sich das WEL auch in Zukunft neue Ziele setzt: I'antasie, Visionen und Leitbilder
konnen aber die weitere Schulentwicklung nur anregen und ihren Anteil zur Realisierung sehr
guter Bildungsarbeit beitragen, fiir die konkrete Umsetzung gilt: Es steht immer jeder einzelne

Mensch in der Pflicht. Mége der Bau gelingen!
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